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BASES DEL CERTAMEN PEDAGOJICO

DE 1=03

MINISTERIO DE JUSTICIA E INSTRUCCION PUBLICA

Nim. 1,784.—Santiago, 16 de Agosto de 1893.—
Visto el oficio que precede i teniendo presenteel acuer-
do celebrado por la Comision de Instruccion Primaria
en sesion de 10 de Enero dltimo,

Decreto:

ARTiCULO PRIMERO. Abrese concurso con el objeto de
proporcionar a los maestros de enseflanza primaria
las siguientes obras:

a/ Historia de la educacion i ensefianza;

b/ Psicolojia pedagdjica;

¢/ Ciencia jeneral de la educacion 1 ensefianza; i

d/ Metodolojia especial de las distintas asignaturas
de ensefianza primaria.
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Observaciones

Ad. a) La historia de la educacion i ensefianza de-
berd desarrollarse preferentemente mediante biografias
de los pedagogos mas cmincntes, citindose pasajes ca-
racteristicos de sus doctrinas. Se hard resaltar el de-
senvolvimiento paulatino que ha tenido la escuela pri-
maria en los paises mas adelantados, agregindose un
capitulo especial sobre el desarrollo dela instraccion en
Chile.

Ad. b) Ea la esposicion de las distintas materias de
la psicolojia pedagéjica se partird de ejemplos sacados
de la historia, de la literatura, de lu vida cotidiana, de
la vida escolar 1 familiar, trazando asi los capitulos re-
ferentes a la vida del alma, 1 agregando a lo espuesto
en los diferentes parrafos instrucciones acerca de su
aplicacion pedagdjica en la préctica. Este libro com-
prenderd nociones de I6jica en el capitulo que verse
sobre el conocimiento.

Ad. ¢) Entre los distintos capitulos de esta obra, se
agregaré al que trate sobre el cuerpo humano ila edu-
cacion fisica, un estudio mas estenso sobre hijiene es-
colar.

Ad.d) Despues de haber espuesto detalladamente el
método de ensefiar algunos de los ramos que correspon-
den a la escuela primaria, se afiadirdn sobre la misma
asignatura varias lecciones-modelos completamente
desarrolladas por preguntas 1 respuestas, para ilustrar
del mejor modo posible el método respectivo. Fuera de
esto sc agregard una coleccion de temas concernientes
al ramo, adjuntando solo las disposiciones para su trata-



—_— VI —

miento en las clases. Los trabajos referentes a la seccion
D se presentarin separadamente, considerindose cada
tratado sobre la metodolojia de tal o cual ramo como
una obra completa para log efectos del premio.

Arr. 2.° Los autores de todas las obras antedichas tra-
tardn de componerlasenun estilo mui correcto i sencillo,
facilmente comprensibles para todas aquellas personas
ocupadas en la instruccion primaria, que no hanadqui-
rido la suficiente preparacion profesional en las escue-
lag normales.

Art. 3. Las obras se presentarin desdeel 1.° de
Euero de 1894 hasta la misma fecha de 1895, en el Mi-
nisterio de Instruccion Pdblica, recibiendo los autores
un certificado de la presentacion.

ART. 4.° Se admitirin manuscritos i libros impresos,
acompafidndose a cada trabajo los titulos de las obras
consultadas. Tambien se admitirdn obras traducidas que
reunan los requisitos 4ntes enunciados.

Art. b.° A propuesta de la Comisionde Instruccion
Primaria, el Gobierno nombrard comisiones que exa-
minarin las obras presentadas e informarin sobre ellas.

ART. 6.° Los antores cuyasobras reunan lag condicio-
nes necesarias para ser adoptadas, recibirdn premiosde
quinientos a dos mil pesos, segun el mérito, orijinalidad
i perfeccion de la obra respectiva.

Arr. 7.0 El Gobierno adquirird el derecho de impri-
mir el nimero de ejemplares que estime necesario de
cada uno de los libros cuya adopcion recomienden las
comisiones. '

ART. 8.° Los autores conservarin el derecho de 1m-
primir t vender libremente sus obras, sin otra limita—
ciou que la impuesta por el presente concurso.
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Art. 9.0 Las obras premiadasen este concurso se con-
siderardn adoptadas para los efectos del articulo 82 del
Reglamento Jeneral de Instruccion Primaria.

Arrt. 10. El Gobierno se reserva el derecho de propo-
ner a los autores, dntes de la primera impresion o dntes
de una reimpresion, las innovaciones i mejoras que juz-
gue oportunas, sin alterarse por ello en nada la propie-
dad literaria de sus autores.

Anétese, comuniquese 1 publiquese.

MonTT
J. Rodriguez Rozas



OBRAS PREMIADAS I ADOPTADAS

MINISTERIO DE JUSTICIA E INSTRUCCION PUBLICA

Num, 2,732.—Santiago, 30 de Diciembre de 1895.—
Vistos los informes que las comisiones designadas por
decreto de 27 de Mayo tltimo han espedido sobre el mé-
rito de los trabajos presentados al concurso abierto por
decretode 16 de Agosto de 1893, para proveer a los maes-
tros de ensefianza primaria de obras de pedagojia es-
pecial de las distintas asignaturas que ella comprende;

Con lo acordado por la Comision de Iustruccion Pri-
maria, en sesiones de 23 127 del corriente, acerca de las
obras que pueden ser adoptadas i los premios que, con
arreglo al art. 6.° del espresado decreto de 16 de Agosto
de 1893, deban concederse a los autoves,

Decreto:

Se adoptan para el uso de los maestros de ensefianza
primaria las siguientes obras:



Fedagojia

Mannal de préctica escolar, por don Eduardo Rossig.

Ciencia jeneral de la educacion iensefianza, por don
Pedro Anjel Aedo.

Pedagojiapsicoldjicai Psicolojia intuitiva, por dou E.
Martig, traduccion del aleman, por don Ramon Alvarez.

Curso teérico i practico de pedagojiai Curso depeda-
gojia tebricai practica, por Compayré, traduccion del
frances, por don Pedro P. Morales Vera.

Castellano

Teoria 1 prictica de la enserianza del castellano, por
dofia Isabel Bering i don José Tadeo Seputlveda.

Ensenanza de la lengua materna, por don José Maria
Mufioz H.

Metodolojia de la ensefianza elemental del lenguaje,
por don Francisco J. Morales.

Historia ¢ Jeografia

Metodolojia de la historia, por don José Maria Mu-—

oz H. :
Musica

La enseftanza del canto por el método modal, pordon
Juan Heidrich.

Lia ensenianza del canto en las escuelas primarias, por
don José Maria Mufioz H. 1 dofia Luisa Maluschka de
Murtioz.

Témese razon, comuniquese 1 publiquese.

MonTT
Gaspar Toro

B S N



OBRAS PRINCIPALMENTE CONSULTADAS

Alcdntara Garcia, Teoria [ Prdctica de la Educacion i la

Fnsefianza.
Id. 1d. La ensefianza intuitiva ¢ las lecciones de

cosas.

Geerling, Der Deutsche Aufsatz.

Kehr, Theoretische praktische Anweisung zur Belandlung
deutscher Lesestiicke.

Kehr, Und Schlimbach, Der deutsche Sprachunterrict im
ersten Schuljahr.

Ley, De I’ Enseignement de la grammaire dans les Eeoles
premaires.

Leutz, Lehrbuch der Erzichung und des Unterrichts mat
besonderer Beriicksichtigung der psychologischen
Grundlagen.

Pickel, Anweisung zum elementaren Lese und Schreibun
terricht fiir Lehrer und Lehverinnen.

Saatzer, Specielle Methodike des Volksschulunterrichtes.

Sommert, Methodik des deutschen Sprachunterrichts.

—p———— crfie————



 PRERFACIO

‘Este libro ha sido concebido i escrito al sén de la
Lora del deber: el autor no ha podido disponer de la
tranquilidad necesaria al escritor para producir obras
acabadas; el ruido i el vaiven inherentes a mi profesion
1 al puesto que desempefio, han oscilado en cada pdjina
de este trabajo, sin obstar a que se produzca como una
labor cotidiana i perseverante. |

Mi METopoLoJiA DEL LENGUAJE debia ser una seccion
de una Diddctica jeneral  especial que empecé a redac-
tar en las vacaciones escepcionales que algunos em-
pleados tuvimos en 1891. Pasado el periodo de aquella
malhadada revolucion, el réjimen administrativo volvié
poco a poco a su estado normal. I entre las buenas me-
didas que el Gobierno ha tomado para impulsar el pro-
greso nacional figura el decreto de fecha 16 de agosto
de 1893, por el cual se mandé abrir un Certdmen Peda-
gdjico para proveer de obras de consulta a los maestros.

Esta feliz idea, lanzada en el seno dela Comision de
Instruccion Primaria, me hizo variar de plan: desisti
de mi empresa comenzada, 1 pensé en componer, entre
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otras, una obra completa sobre la ensefianza del idioma
nacional en Jas escuelas primarias. Tal ecircunstancia
ha sido causa para que La ensefianza de la lengua ma-
terna haya tomado mayores proporciones de las que al
principio debian contornearla; ese es tambien el motivo
por que el autor, dada la premura del tiempo de que ha
podido disponer, i a pesar de las vijilias 1 del celo de-
dicados, no pretende pregentar una obra sin defectos.
La magnitud de este volimen, 1 la dificaltad de hacer
un buen guia sobre la ensefianza de la lengua, contri-
buirdn a disculpar las inconsecuencias inevitables que
el lector notari en una obra que, si bien meditada i
practicada en muchos ajios, ha sido terminada en die-
ziocho meses, a intermitencias forzadas.

El plan que he seguido en este libro es mui sencillo
1 su esposicion tan clara como me ha sido posible. Por
esto me halaga la idea de que su lectura no presentara
dificultad alguna a los maestros. Se divide en cuatro
partes: ensefianza elemental del idioma: ensefianza de la
lectura jeneral en los varios grados de la escuela; ense-
fianza de la ortografia © dela gramdtica; 1 ensefianza de la
compostcion lteraria i la literatura preceptiva.

La ensefianza del silabario constituye, por su impor-
tancia 1 natural dificultad, una rama particular de la
metodolojia del idioma. La ensefianza iutuitiva, a su
vez, como medio de aplicacion de un principio jeneral
de educacion, forma una série de ejercicios sistemati-
cos que se refieren a todas las materias, sefialadamente
a la lengua.

Por esto, 1 porque la engeflanza del silabario estriba
siempre en la intuicion inmediata, la dedico solo un ca-
pitulo particular, 1 me contraigo a desarrollar sucinta-
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mente todo lo relativo a la lectura en el grado inferior,
sin dar esplicitamente su debida importancia a las
lecciones de cosas. En esta parte, como en las demas,
he cuidado de ser preciso en cada respecto: digo todo
Jo necesario para la comprension de los preceptos, 1
acompafio los ejemplos pricticos suficientes para ilus-
trar la materia; eutrar en mas pormcnores, ademas de
inttil, habria sido empafiar la unidad de la obra.

La ensefianza de la lectura, considerada en jeneral,
es de la mayor entidad: puede decirse que ella por si
gola basta para ensebar el idioma patrio a los nijios;
porque, en efecto, ella es una fueute de conocimientos
universales, 1, mediante los excelentes procedimientos
que se emplcan para ensefiarla, se mueve en continua
comunidad con la ensefianza de todas las otras asigna-
turas. La lectura jeneral no podia, pues, tener cabida
en la primera parte de esta obra, en la cual se trata del
arte de comunicar Jos rudimentos lingiiisticos en el
grado inferior. Por tales consideraciones, la enserianza
jeneral de la lectura debia formar una segunda parte, a
que dedico una atencion particular,

En la tercera parte antepongo la ortografia a la gra-
mética, no por sistema, sino por acousejarlo asi cl mé-
todo inductivo, 1 por ser ésta la marcha natural que se
produce en la ensefianza concéntrica de la lengna.

En la cuarta parte, la composicion literaria, incluyo
la literatura, que en puridad forma la rama mas fron-
dosa del idioma nacional, considerada en sentido lato;
pero que en su agpecto preceptivo solo debe aspirar a
jugar el dltimo papel en Ja escuela elemental, manifes-
tdndose insensiblemente, s1 posible fuera, como las ho-
jitas verdes que contribuyen a hermosear un ramo de
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flores. En las escuelas primarias, la literatura significa
andlisis i aprendizaje de trozos selectos, i trabajos es-
critos, por cima de todo, como complemento i sintesis
de la ensefianza de la lengua.

Para terminar estas advertencias, réstame llamar la
atencion del lector al capitulo primero, que trata de los
métodos de lectura considerados histéricamente. En él
hago mui claras esplicaciones sobre el significado de
los términos téenicos que se hallan en el cuerpo de la
obra. Por lo demas, téngase presente que el método
induetivo, de que hablo especialmente al tratar de la
gramdtica, no es otro que el que impropiamente se co-
noce con el nombre de analitico, 1 que el deductivo
corresponde al sintético.

ErL Avuror

Santiage, Octubre de 1894.

R



INTRODUCCION

La espresion exacta de los pensamientos e ideas ha
sido siempre una necesidad sentida cn todos los- pue-
blos. En los primitivos tiempos, los hombres compren-
dieron ya que sin el auxilio de la palabra, la razon na-
da produciria, i que, en consecuencia, los sentimientos
e ideas no podrian manifestarse claramente a nuestros
semejantes; de modo que sin el lenguaje, el mundo mo-
ral e intelectual pareccria un chos. La necesidad de
comunicarse entre si i de legar a la posteridad los fru-
tos de la intelijencia, i la conveniencia de perpetuar la
memoria de los hechos que veian consumarse, les hicie-
ron cultivar el idioma hablado i escrito. :

Los pueblos masantiguos, aun en su estado selvatico,
se han esmerado por formar escritores i oradores. Fal-
tos de medios adecuados para practicar una ensefianza
racional, han ejercitado la memoria, con el fin de enri-
quecer el vocabulario i facilitar la espresion oratoria.

Servianse para ello del aprendizaje de poesias, de

trozos en prosa i del estudio minucioso de autores. La
K. DE La L. MATERNA 2
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tradicion oral, 4ntes de la invencion de la escritura, ha
gido uno de los principales medios de cultivo del idio-
ma. A este respecto, se ha pretendido que los antiguos
hebreos aprendian de memoria el Pentateuco, i que
muchos de ellos sabian cudntas veces una misma letra
estaba rcpetida al fin de cada libro. Entre los chinos,
el que llega a saber el significado de treinta mil pala-
bras, es reputado por un sabio. Los antiguos 4rabes
consideraban el lenguaje natural, correcto i fluido, co-
mo una de las mejores cualidades personales; el bedui-
no del desierto poetizaba tan bien como el vate de Jas
Cortes. Para los griegos la elocuencia era una parte
integrante de la ensefianza; la filosofia helénica, la po-
esia, la musica, la escultura i la pintura, no fueron mas
estimadas que el habla del divino Platon, de Demdste-
nes, Séfocles, Euripides. En Roma, los gramaéticos i los
retéricos imprimieron una nueva faz a la vida politica.
Pero si estos hechos gque de paso recordamos, de-
muestran de suyo la importancia de la eusefianza del
idioma, forzoso es reconocer que hasta los tiempos mo-
dernos, el lenguaje no se ha enscfiado de un modo ra-
cional. Rebelaisi Montaigne son los primeros que en
Francia, a mediados del siglo XVI, impugnaron los
procedimientos hasta enténces seguaidos, e indicaron en
sus satiricos escritos los medios propios de un apren-
dizaje pedagdjico. “Saber de memoria no es saber, dice
Montaigne, i hasta ahora no trabajamos sino en llenar
la memoria, dejando vacias la mteh}encm 1 la razon.
Ratichus 1 Oomemo, en la prlmera mitad del siglo
XVII, con su accion personal i sus escritos, produje-
ron un movimiento favorable a la ensefianza del idioma,
que enténces por primera vez se dié segun un sistema
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natural i por un método pedagéjico. Comenio, en su
Janua linguarum (1), fundé el valor de la enseianza de
la lengua en su reducido ntmero de sentencias, dis=
puestas de tal modo que contenian todas las palabras
usuales, sin repetirlas mas de una vez, aplicadas en es-
presiones bien construidas. A estas espresiones debian
asociarse las esplicaciones de los objetos correspondien-
tes, estableciendo asi como fundamento un paralelismo
entre la palabra i el objeto por ella representado, entre
el pensamiento i la espresion. Esta puertz de las len-
guas, en el concepto de Comenio, serviria de introduc-
cion a una Enciclopedia de los conocimientos humanos, a
una especie de ciencia universal. Idea grandiosa, digna
del mas grande de los pedagogos, que supo apreciar
en todo su valor el precioso dén de la palabra, como
que la lengua es la puerta obligada de los estudios i el
medio principal para adquirir el saber.

Las 1deas de aquellos homnbres, que con tanta pene-
tracion 1 claridad pronosticaron el método natural, que-
daron por largo tiempo relegadas al olvido. Sigui6 en-
sefidndose la gramatica, no el lenguaje. I acontecia un
hecho que hoi parece fabuloso: no se ensefiaba la gra-

- mitica del idioma nacional, sino la gramética latina.
Solo a mediados del siglo XVIII se levantan nuevas
voces para insinuar una reforma, que felizmente esta
vez debia producirse por completo. Federico von Ro-
chow, en Alemania, compuso un libro de lectura para
escuelas elementales, agregando algunas instrucciones
para los maestros: exijia que nada debia ensefiarse a

(1) Puerta de los lenguas. Esta obra aparecié por los afios 1631. Fué
traducida a doce lenguas europeas i muchas lenguas asidticas.



los nifios sin prévia esplicacion; los trozos de lectura,
para ser comprendidos, debian esplicarse 4ntes 1 des-
pues de leerlos. Rousseau, en su HEmilio, hablaba toda-
via con mayor euerjia, insistiendo en la necesidad de
hacer observar las cosas de la naturaleza para eunsefiar
a pensar a los nifios 1 hacerles ganar intuiciones in-
mediatas.

Asi se preparaba el terreno parala simiente que mas
tarde debia esparcirse, interin aparecia un pedagogo
para quien estaba reservada la gloria de vencer el in-
telectualismo 1 la rutina, que por tantos siglos se ense-
fioreaban en el dominio de la ensenanza.

La metodolojia del lengnaje es obra del presente si-
glo. Data desde la reforma jeneral iniciada por Pesta-
lozzi a fines del siglo pasado. Girard i Jacotot han
echado sus bases indestructibles. Kl franciscano Gre-
gorio Girard diriji6, por espacio de dieciocho afios, una
escuela plblica en Friburgo (Suiza). Comisionado en
1809 para informar sobre el método de Pestalozzi en
su Academia de Iverdon, noté que el entusiasta refor-
mista partia de un principio falso: tomaba por base la
1dea del nlimero (a que agregabala forma i la palabra),
desarrollaba lag materias de ensefianza en consonancia

~con las intnicionés numéricas, refiriendo todo el apren-
dizaje a las matemdticas; la lengua materna jugaba su
rol al lado del nimero i Ya forma, base, medio 1 fin de
su sistema. Giirard se propuso sustituir Jas matematicas
por la lengua materna, como base de los estudios. Sen-
~ té por principio de su ‘método este lema: Las palabras
paralas ideas; las vdeas para el corazon ¢ la vida. Las
palabras debian ser comprendidas en sus varias acep-
ciones, correspouder al pensawmiento 1 ser empleadas en



-— XXI —

espresiones propias de las necesidades de la vida. Gi-
rard presuponia la influencia de la ensefianza materna
en el aprendizaje de la lengua: la madre muestra a sus
hijos los objetos 1 les ensefia sus nombres, 1 por este
medio les ensefia a observar i a pensar. Asi los nifios
adquieren un pequefio caudal de palabras e ideas que
llevan a la escuela. El maestro debe enriquecer este
pobre repertorio, espurgandolo i aumentindolo por un
procedimiento sencillo. Empezarda por la proposicion
simple, dice Girard, por oraciones o frases que los nifios
formardn por si misnos, o que avalizardn tomindolas
del libro de Jectura. Esto es, Girard ensefiaba la gra-
mética por la lengua i no la lengua por la gramética.
La ensefianza gradual debia enriquecer el voeabulario,
ensefiar a espresarse con cotreccion i cultivar a la par
las facultades mentales 1 morales mediante la adquist-
cion de canocimientos. El Curso de lengua materna de
Girard, dice M. Julio Paroz, es la obra mas profunda-
mente meditada i la mas orijinal que se haya escrito en
frances. Practicada por su antor en Friburgo 1 en Lu-
cetrna, publicada en Paris en1844, obtuvo un premio de
seis mil francos, 1 alcanzé gran popularidad en Suiza,
en Francia i en ltalia.

Juen José Jacotot, rector de la Universidad de Lu-
vaina, ensefiaba la lengua materna por un método ori-
jinal que lleva su nombre, por el cual comenzaba con el
conocimiento de un todo, una frase, un trozo de lectura:
era el método analitico-sintético. Leida la oracion que
servia de punto de partida, los disctpulos debian re-
flexionar sobre el sentido de ella, con el ebjeto de com-
prender bien cada palabra en particular i la relacion
de dstas entre sf, entender los periodos siguientes i,
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finalmente, el contenido de todo el asunto. Lo leido
debia cousiderarse de distintas maneras, aprenderse de
memoria, copiarge, estractarse; se hacian resimenes
escritos, reproducciones verbales sobre el contenido je-
neral, descripciones, imitaciones, trasposiciones, compa-
raciones i ejercicios gramaticales.

Muchos educacionistas de distintos paises acudieron
a presenciat [os excelentes resultados del nuevo método,
popularizado con la publicacion que Jacotot hizo, en
1822, de su Curso de ensefianza universal, lengua mater-
na. La gran polémica que esta obra levanté en Alema-
nia produjo mui saludables resultados. Eatre los nu-
merosos adversarios del método de Jacotot, no faltaron
hombres que descubrieron sus ventajas i supieran utili-
zarlas con éxito en Jas escuelas primarias. Desde en-
ténces aparece una pléyade de maestros escojidos, 1 la
reforma se hace definitiva i jeneral.

La Alemania ha sido la tierra de promision de las
grandes reformas educativas; all4 se han desarrollado
la ideas mal acojidas en otros paises; los pedagogos ale-
manes han asimilado de tal modo las tendencias refor-
mistas a que han dejado jeneroso asilo, que las han re-
fundido con las propias, i asisu nacion ha llegado aser
el pals de la pedagojia cldsica. La metodolojia préctica
fundada en la ciencia educativa, cuyos excelentes re-
sultados atraen a los maestros ilustrados, es obra es-
clusiva de los pedagogos alemanes. La metodolojia del
lengnaje se ha perfeccionado i completado, 2 mediados
del presente siglo, con las interesantes produccionesde
Kellner, Otto, Diesterweg, Kehr 1 Kiauwell, en estos
dltimos afios. En muestros dias la lengua materna se
ensefia pedagdjicamente en gran parte de las cscuelas
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europeas, 1 asimismo en las escuelas norte-americanas.
En Espafa, aunque rezagada ennateria de reforma, la
metddica tiene su porta-estandarte en el eminente lite-
rato 1 pedagogo don Pedro de Aledntara Garcia, entre
otros notables educacionistas. En la América espafiola,
aun cuando s6lo empieza a efectuarse la transicion pe-
dagéjica, trasciende el fruto de los nuevos procedimien-
tos, notoriamente en la Arjentina, en Centro Américai
en Chile. Berra i Zubiaur allende los Andes, Figueira
en Montevido, Rodolfo Menéndezien Mejico, son los re-
presentantes mas caracterizados de la forma; Matte,
Nufiez 1 Letelier se han puesto a la vanguardia en el
movimiento operado en Chile.

¢Qué ha sido, i que es todavia, de la ensefianza del
idioma en la gran mayoria de nuestras escuelas? Un
estudio insulso, estéril i fatigador de la gramética, no
de la lengua, nada de raciocinio, nada de reflexion, na-
da de espontaneidad, nada de observacion ni de induc-
cion; todo reglas 1 mas reglas, sutilezas sobre sutilezas,
todo ejercicio inttil de la memoria. Nunca se habia habla-
do de lecciones de castellano, sino de graméitica i literatu-
ra, como si estos ramos del lenguaje fueran tan estrafios
entre si como la luz i las tinieblas. Al cabo de varios
afios de un aprendizaje mas o ménos minucioso de los
preceptos gramaticales, los discipulos no se hallaban
en estado ni de hablar correctamente, ni de escribir
una pédjina bien redactada; no-aprendian a pensar, mu-
cho ménos a espresarse, 1 en lo tocante a la lectura,
apénas si llegaban a asimilar el contenido de los trozos
leidos. La escuela, 4ntes de la reforma pedagéjica, no
habia cooperado al cultivo del lengnaje. Los jévenes
aprendian a hablar i a escribir con correccion no en la
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escuela, sino en el trato de la sociedad culta, en la lectura
de las bnenas obras 1 en Ja practica de escribir. Lo que
nosotros podemos, lo que pueden los escritores nacio-
males, no lo debemos a la ayuda de la escuela, sino a
nuestros esfuerzos personales. Muchos profesores han
cifrado su competencia en ser eximios graméaticos (1 en
verdad que Chile los ha producido notables); pero esto,
léjos de.ser un timbre de gloria, hot poco vale en pre-
gencia de los adelantos palmarios realizados por la
ciencia pedagdjica; la pedagojia i metodolojia estin
por cima de todo saber libresco, sobre toda eru-
dicion.

I ha ocurrido en nuestro réjimen un hecho singular.
Durante largos afios se nsé en nuestras escuelas pri-
marias el texto de graméitica castellana del frances Gui-
Hou! Los hibros de lectura, auvque calcados sobre los
textos franceses, espafioles o ingleses, no han respondido
tampoco en modo alguno a las exijencias de una ense-
flanza pedagdjica. Hasta estos ltimos afios, ni una voz
autorizada se habia levantado para indicar uua reforma.
Faltaban entre nosotros los pedagogos 1 metoddlogos
que debian nacer con la reforma. La historia reconoce-
rd enJ. Abelardo Nuifiez el iniciador de esta reforma
necesaria, implantada en nuestras Kscuelas Normales
en 1885, merced a las acertadas providencias del mi-
nistro don José Ignacio Vergara i del Presidente don
Domingo Santa Maria. La obra de Sarmiento se habia
quedado estacionaria; sus discipulos e imitadores no
tenian la suerte de mover la opinion para darle nueva
vida; las ideas de aquel notable educacionista no corres-
poudian, por otra parte, al progreso alcanzado en la
préctica escolar en las naciones mas adelantadas. Des-
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de 1885 datan todos los verdaderos progresos meto-
doléjicos en Chile.

Por este afto aparecieron los Elementos de la lengua
castellana segun el sistema de Swinton, por Fanor Velas-
co. Esta obrita, aunque afeada por graves defectos pe-
dagéjicos, ha sido en Chile la primera que haya hecho
vislumbrar un método pedagéjico en la ensefianza del
idioma. Empieza por la observacion de las cosas fami-
liares a los nifios, huciéndoles que piensen i se espre-
gen sobre ellas; se escriben sus nombres i se hace for-
mar proposiciones o juicios sobre los objetos que dichas
palabras representan; las reglas i definiciones se deri-
van de los ejemplos, del mismo lenguaje. A pesar de
las circunstancias desfavorables en que esta obrita apa-
recid, abstraccion hecha de las inconsecuencias de su
esposicion, i cualquiera que sea el mérito de su método,
es lo cierto que ha ejercido una influencia saludable en
el personal docente, 1 sefialado un nuevo rumboa la
euseiianza de la lengua.

Por este mismo tiempo aparecid el silabario segun
el método fonético analitico-sintético, por el método de
palabras normales, precedido de instrucciones meto-
doléjicas, por Claudio Matte, produccion que repre-
senta los dltimos progresos de la ensefianza de la lec-
tura elemental en el viejo continente, i que ha veuido
a dar el golpe de gracia a la rutina, e inaugurar una
era de luz i de esperanzas, Por la sencillez del plan i la
claridad de la esposicion, esta obrita, elaborada con
notable sentido practico, ha sido adoptada sin dificulta-
des en las Escuelas Normales, en las escuelas de la So-
ciedad de Instruccion Primaria de Santiago (a quien el
autor ha obsequiado su propiedad), i en muchas otras
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escuelas elementales (1). El autor ha publicado ademas
en folleto algunas insftrucciones especiales para los
maestros que usan su silabario, 1 un trabajo sobre la
ensefianza de la lectura considerada histéricamente.
Con la introduccion del silabario Matte en las escuelas
anexas a las normales, empieza en Chile una reforma
radical en la ensefianza elemental de la lectura.

De mucho mayor entidad esla accion personal de
los profesores normales de castellano.

En 1884 se mandaron algunos normalistas a perfec-
cionar sus estudios pedagdjicos en Suiza i en Alema-
nia. Entre éstos iba Juan Madrid, quien, despues de
una estancia de cuatro afios en Neuchatel, en Dresde 1
en Espaitia, fué llamado para desempeiiar la asignatura
de castellano en la Hscuela Normal de Maestros de
Santiago. Madrid es el profesor pedagéjicamente pre-
parado que por primera vez haya recibido en Chile la
honrosa i delicada miston de formar maestros entendi-
dos en el arte de ensefiar el habla de Castilla (1889).
Con diferencia de un afio, cliponos el honor de compar-
tir en el mencionado ostablecimiento la dificil labor de
nuestro amigo 1 antiguo condiseipulo, al paso que por
el mismo tiempo era nombrado profesor de castellano
de la Escuela Normal de Chillan José Tadeo Sepilve-
da, nuestro compailero de estudios en Alemania. El
cambio de métodos en las escuelas normales de 4mbos
sexos marca la primera etapa de una reforma radical,
que ser4 completa en época no lejana en todos los es-

(1) El silabario Matte ha sido adoptado oficialmente en las cacuelas del
Estado, por decreto de 1.0 de Agosto de 1894, por haber sido el mejor que
ge presentd al certémen de textos elementales, decretado el 3 de Abril
de 1898, o S ’
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tablecimientos de educacion nacional: en nuestras es-
cuelas normales no solo se han formado maestros bien
preparados para ensefiar el lenguaje en las escuelas
primarias, sino.igualmente en las clases preparatorias
de los liceos de la Repriblica, 1 en las mismas escuelas
normales. Los profesores de Estado que hoi se forman en
el Instituto Pedagéjico, estdn llamados a completar esta
reforma en los establecimientos de segunda ensefianza.

No poca influencia han ejercido las escasas obras re-
formistas publicadas en el pais, tales como la Organi-
zacton de Escuelas Normales, de Nuiiez, Las Escuelas
de Berlin, por Letelier, i la copiosa colaboracion de
nuestra naciente prensa pedagéjica. Nosotros, en nues-
tra Organizacion escolar en Sajonia 1 en nuestra Memo-
ria sobre instruccion primaria (1), hemos dedicado nues-
tra especial atencion en jeneral a los métodos de ense-
fianza, 1 en particular a la metodolojia del lenguaje.
Notando la falta absoluta de obras metodoldjicas, i
reconociendo la necesidad de un manual que dé a los
maestros la pauta para ensefiar con método el habla
castellana, i, por otra parte, el pesar que nos causa el
ver dispersas, desconocidas o mal comprendidas ias
instrucciones metodoldjicas que se dan en las escuelas
normales, hemos resuelto concentrar nuestras ideas en
un libro para el uso de los maestros. Dentro de este
6rden de consideraciones, ha sido compuesto el Libro
de Lectura dispuesto en circulos concéntricos, por Madrid
1 Mufioz Hermosilla. Esta obra, apreciada con muchos
elojios por Alcintara Garcia i por H. Figueira, est4
precedida de una introduccion metodoléjica en que la

(1) Obra elaborada en colaboracion con Juan Madrid, favorecida con
el primer premio de 500 pesos en el certdmen nacional de 1889.
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ensefianza del idioma se considera como una disciplina
jeneral, en s{ indivisible, pero subdividida en ramas
subordinadas unas a otras, quo deben estudiarse en
progresivo 1 reflejo paralelismo. Para nosoiros, la ense-
fianza del idioma tiene por punto céntrico el lenguaje, 1
como medio auxiliar inmediato el libro de lectura. El
idioma se ha de ensanchar por el cultivo del lenguaje;
el libro de lectura proporcionari el material para corre-
jitle, para ensancharle, para espurgarle 1 enriquecerle,
1 para aumentar el caudal de conocimientos jenerales;
del lenguaje han de partir 1 a él deben referirse las va-
riadas intuiciones que la lengua proporciona, miéntras
su ensefianza se halla en intima relacion con las otras
disciplinas: la elocucion, los recitados, la ortografia,
la redaccion, la gramética i la composicion literaria
deben tener por mira el lenguaje, tomar por punto de
apoyo el libro de lectura, i dilatar principalmente por
su intermedio la instruccion idiownética i jeneral. Cual
haya sido 1 cudl ha de ser aun la influencia de esta
obra en la direccion i en la practica de la ensefianza,
lo dird la historia. Hste modo de considerar {a ense-
nianzade la lengua, dado en miniatura en la- introduc-
cion metodolojica del referido Libro de lectura, 1 que es-
planaremos Ampliamente en la presente obra, no es
nuevo en la culta Europa, pero si casi del todo ignora-
do en América.

Nuestra Metodolojia del lenguage, tiene por objeto lle-
nar uno de los grandes vacios que se hacen sentir en
materia de métodos en nuestra educacion nacional, i
estd destinada a servir de guia a los maestros en la
ensefianza de la lengua materna. Esta obra es el fruto
de nuestros estudios pedagdjicos en Suiza i en Alema-
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nia, el resultado de un detenido 1 constante estudio de
la metodolojia del ramo, i la cosecha que hemos podido
hacer en algunos afios de prictica en el profesorado.
Para hacer este libro hemos consultado las obras de
los metodolojistas mas afamados, como Kehr, Guth,
Saatzer, Ley 1 varios otros que se citarin en su respec-
tivo lugar. No hemos seguido el plan de ninguna de
ellas, ni respetado siempre las opiniones de sus auto-
res; pero hemos aprovechado sus ideas, adaptindolas a
la indole del castellano, a fin de hacer un manual meto-
dol6jico que armonice con las modernas tendencias, sin
chocar dewmasiado bruscamente con el estado actunal de
las cosas, i de manera que pueds ser utilizado por to-
dos los que se dedican a la carrera del majisterio.

No pretendemos dar al piblico una obra acabada ni
en todo completa. Ksta especie de trabajo es suscep-
tible de muchas mejoras, que se imponen con la prepa-
racion profesional, con la vulgarizacion de los moder-
nos procedimientos, con el perfeccionamiento total de
la escuela, 1 con el progreso jeneral de la nacion., Si
fuere éste el libro unico en su jénero, que en habla cas-
tellana aparece lioi sobre la metodolojia del idioma, en
veinte afios mas parecera frivolo 1 de escaso valor pe-
dagébjico. Fuerzus mas vigorosas que las nuestras ven-
drdn a completar lo que a mnosotros nos queda por ha-
cor. I cuando en el persounal docente se levauten meto-
délogos intelijentes e instruidos, se hallard mucho
nuevo que agregar, mucho que transformar o dese-
char, Entretanto, si nuestra obra llena la imperiosa ne--
cesidad que en esta transicion pedagéjica se hace sen-
tir, satisfard plenamente los propésitos del autor.
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CAPITULO PRIMERO

LOS METODOS DE LECTURA CONSIDERADOS
HISTORICAMENTE

DIVERBOE METODOS DE LECTURA

El lenguaje humano se compone de sonidos articulados gue
forman un sistema orgdnico natural, que se desarrolla i perfec-
ciona conforme a las leyes jonerales del cultivo del espiritu. El
idioma es la cspresion de los pensamientos por medio de pala-
bras i de letras. El organismo de la lengua consta de oraciones
que se descomponen en frases, las frases en palabras, éstas en
silabas i las silabas en sonidos. :

Los sonidos lingiisticos son los elementos mas simples del
idiomas, i se les llama elementales porque son irresolubles en
otros. Se les representa por signos grificos llamados letras, de-
nominacion que se aplica igualmente a los mismos sonidos ele-
mentales. Las letras representan los sonidos fundamentales de
la escritura; las hai maytsculas i mintdsculas, segun su forma
1 su tamafio, 1 constituyen el alfabeto de la lengua. Su ntimero
es diferente en los distintos idiomas.

K. DE LA L' MATEENA 3
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Lo gue se escribe o imprime so destina a la lectura. Escribir
es traducir los sonidos lingliisticos en letras. J.cer significa en
su orijen dar el primer impulso, articular los sonidos para ha-
blar; leer lo escrito o impreso es traducir por medio de la vista
el sentido de las palabras i de las oraciones.

Los mdtodos de lectura se fundan en los elementos del len-
guaje, en la manera de combinar la lectura con otros ramos de
la ensefianza, i en las consiguientes operaciones que supone esta
combinacion. Puede suceder que el aprendizaje empiece con el
nombre de los sonidos eleinentales, i en este caso se emplea el
método de deletreo o de silabario (1). Si se prescinde de los signos
i se atiende principalmente a los sonidos, cuidando de pronun-
ciar las consonantes por si solas, sin apoyarias en las vocales, el
método sellama fonético.

Cuando la lectura se ensefin asociada a la escritura resulta el
método simultimeo de lectura 1 eseritura, en cuyos testos figura a
menudo la letra impresa i la manuscrita al mismo tiempo. Las
lecciones de cosas i ejercicios preparatorios de lenguaje que
~ acompailan a este método, coastituyen la ensefianza intuitiva de

a lectura combinada con la escritura, considerada tambien como
un método especial.

En cuanto a las operaciones que es preciso ejecutar en la
préctica de los referidos métodos, dos son los caminos que pue-
den seguirse: o se empieza con los elementos del idioma (soni-
dos o letras), formande con ellos silabas i palabras, de lo cual
nace el metodo sintélico, que puede comprender el silabeo o el
fonetismo; o bien se principia directamente con los sonidos ya
combinados, (silabas, palabras o frases o vice-versa), descom-
poniéndose en fracciones inseparables (en silabas o letras), ien-
ténces se sigue el método analitico.

(1) El método de deletren es esencialmente sintético. Sc diferencia del
de silabeo en que este ultimo puede ser analitico. Miéntras por el primero
se pune sgicmpre en juego el nombre de las letras en las combinaciones
sildbicas, partiendo del alfabeto, en cl segundo se puede etnplear el soni-
do para tales combinaciones, i aun principiar con palabras normales,
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Tl método de palabras normales toma por punto de partida
determinadas palabras para la ensefianza, las descompone en
sus elementos, 1 hace con éstos variags combinaciones al ejecu-
tar su sintesis o recomposicion. En el método de palabras nor-
males se parte de un todo (una palabra). De la descomposicion
i recomposicion de la palabra, resulta el método analitico-sinfé-
tica. Siendo hoi el fonetismo el que reemplaza al deletreo, i do-
minando en la ensefianza e] método analitico-sintético, en esta
obra nos referitemos con preferencia al método fonético-anali-
tico-sintético, que naturalmente se practica con palabras nor-
males o sin ellag.:

IT
EL METODO DE DELETREO

El método de deletreo se ha considerado como el mas anti-
guo de log métodos de lectura. Tis o] mas diffcil por ser tam-
bien el ménos natural. Abstracto en swmo grado, impone un
trabajo escesivo a la memoria, por lo cual es martirizador para
los principiantes, e inintelijible para los nifios pequefios.

Por é]. se dan a conocer primero el nombre i la forma de lag
letras, sin tomar en cuenta el sonido i sin atender a las irregu
laridades, para el nifio inesplicables, que resultan de la combi
nacion de las letras entre si. Admitido que las consonantes no
suenan por si solas, se dan a conocer las vocales primeramente,
en seguida las consonantes precedidas o segnidas de las vocales.
Los discipulos aprenden a conocer el alfabeto por la forma i
nombre de sus letras (@, be, ce,-de, pe, ene, eme, que, ete) e in-
mediatarnente pasan a la formacion de silabas i de palabras.
Bs un método sintético.

Una de las mas sérias dificultades que en la aplicacion de
-este método se presentan a los nifios, esla desaparicion arbi-
traria de las vocales que acompafiaban a las consonantes, desde
que no se puede adivinar el sonido por intermedio de su signo;
no pueden comprender por qué ha de decirse mesa, por ejemplo,
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i n0 emeesen, que seria lo natural, puesto que asi han aprendi-
do a nombrar las letras de esta palabra. Vercida esta primera
dificultad, viene otra todavia ménos intelijible i mucho mas
abrumadora: la formacion de silabas, diptongos i triptongos, i
todas las combinaciones posibles, propias para fatigar los ner-
vios mas vigorosos. La forma de las letras no puede tener pa-
ra los nifios ningun interes, desde que carecen de forma regu-
lar, i esta no se halla reproducida en ninguno de los objetos
que ellos pueden observar, tales como una casa, unasilla, un
péjaro, uncaballo. Los nombresde lasletrasson dificiles de rete-
ner en la memoria, mayormente si se deben aprender a descifrar
sus numerosas combinacioncs. Las silabas nada significan, i los
discipulos no pueden formarse idea del concurso que ellas les
prestan en la lectura de palabras.

Con tales inconvenientes, no era estrafio ver que algunos ni-
fios demorasen dos afios en aprender a leer, i que otros se que-
dasen rezagados i para siempre abandonados a la ignorancia.
Cémo es que no obstante ese enorme trabajo de la mermoria,.
han aprendido a leer iescribir millones de hombres por el mé-
todo de deletreo, se espliea por el emapleo iaconsciente que do
los sonidos elementales hacen los discipulos sin que el maestro-
ge dé cuenta de ello. Al pronunciar las silabas Ta, Tk, T1, TO,
TU, verbigracia, instintivamente se lleva la punta de la lengna a
la raiz de los dientes superiores, notindose que la ¢ es un soni-
do lingus! dental, esplosivo, en todas sus combinaciones. Ha-
Ulado el sonido instintivamente, ya no es mui dificil emitirlo en
la lectura de palabras. Este ejercicio es mecdnico, 1 el método-
sobremaners abstracto. Pero, como si esto no bastase para es-
forzar las tiernas intelijencias infantiles, parece que los autores
de silabarios se hubiesen curado mui poco de elejir palabras.
usuales 1 frases al alcance de los escolares pequefios. De aqui
el pdnico con que los nifios han mirado las clases de lectura,
1 la escuela misma, donde quiera que se haya empleado este:
método.

El método de silabarioha predominado, sin embargo, en to-
dos los tiempos, 1 hoi reina todavia en la ensefianza en muchas:
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escuelas hispano-americanas. Todos los chilenos hemos apren-
dido a leer en el celebérrimo silabario de Sarmiento. Muchos
espiritus ilustrados se han preocupado, no obstante, de hacer
notar los graves defectos del deletreo, de proponer modificacio-
nes ¢ inventar otros métodos que han facilitado en parte el
aprendizaje. A pesar de todo, es lo cierfo que los numerosos
silabarios compuestos al efecto, no han prestado sino servicios
pasajeros; porque en ellos no se ha introducido una mejora
fundada en los elementos del idioma. '

Fué el pedagogo aleman Valentin Ickelsamer quien, por el
afio 1534, en dos obras publicadas, hizo por primera vez una
distincion clara entre el sontpo, la Forma 1 el nombre de las
letras.

Sostenia que el aprendizaje de la lectura debia empezar por
la emision de los sonidos elementales, a que debia seguir el
nombre de los caractéres: los disefpulosdebian aprender prime-
ramente a distinguir 1 conocer las letras por su valor elemen-
tal (o sonido absoluto), despues por su forma, combindndolas
finalmente en sflabas i palabras. Conocidos ya los pocos soni-
dos elementales que entran en determinadas palabras i sabi-
dos los nombres de los signos que los representan, pensaba
Ickelsamer que se podia aprender a lecr en una hora.

Para facilitar al maestro esa necesaria distincion, daba algu-
nas reglas lingitistieas para pronunciar las letras, ensefiando el
modo de servirse de los 4rganos vocales: hacia una division
de las consonantes en dentales (4, ¢), labiales (3, f), paladiales
(1, g), etc.; hace algunas advertencias sobre el modo de pronun-
ciar lus vocales, en seguida cusefiaba la prouunciacion de las
consonantes, sin cefiirse a su orden alfabédtico, sino en orden
de su dificultad, primero las que se pronuncian suavemente i
por tltimo las de sonido {uerte.

Tckelsainer esponia el modo de ensefiar a leer por el método
analitico. Proponia cl andlisis verbal de las palabras, primero
mentalmente, descomponiéndolas en sus sonidos, i traduciendo
inmediatamente la operacion en ejorcicios semejantes con los
signos gréficos.
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Para hacer interesante a los discipulos esta ocupacion, [ckel-
samer recomendaba la exhibicion de figuras que pudieran ha-
cer recordar el sonido. Asi, para inferir objetivamente el sonido
m, se preguntaria ¢émo muje la vaca, o se mostraria al nifio
un modelo de este animal, cuyo mujido contiene el sonido sor-
do manm, para recordarse este sonido; el sonido de la f se infe-
riria, del estallido del vapor que se escapa de la chimenea de
una locomotora; para la r el grufiido del perro; para la 5 el bu-
fido del gato, ete.”

Era necesario tener a disposicion una coleccion de ldminas
o de dibujos propios para la ensefianza intuitiva de la lec-
tura.

Para el estudio inicial, el niimero do palabras clejidas debia
ser bastante limitado, nada mas que el suficiente para derivar
todas las letras del alfabeto. El nimero de figuras debia corres-
ponder al de las leiras.

Ickelsamer se ocupé tambien de lag combinaciones de las le-
tras entre si, articulaciones, diptongos, triptongos, de la etimo-
lojfa i de la ortografia en jeneral.

Las ideas de Ickelsamer, emitidas mas de tres siglos hd, fue-
ron perdidas para sus contemporineos. Sus irabajos se han
venido a conocer en los dltimos tiempos, merced a las investi-
gaciones hechas para eseribir la historia de los métodos.

Varios escritores se empefiaron mas tarde en introdneir al-
guna mejora en el antiguo método, pero sus ensayos fueron
poco felices. Los autores que traian alguna novedad, tomaban
por norma las ideas de Ickelsamer. Por punto jeneral, los
escritores se limitahan a sefiplar los inconvenientes del deletreo,
a censurar sus defectos, calificandolo de lento, meednico 1 Tati-
gedor, mas no acertaron a dar con la innovacion que deseaban.
Solo a principios de este siglo han renacido las ideas que miu-
cho dates presajiaban una mejora radical.

Entre las diversas tentativas que se hicieron para alejar los
defectos del deletreo, merece notarse el procedimiento de Base-
dow, por la novedad de sn forma. Pretendia éste que <los ni-
iios debian aprender a leer jugandos, i que para encubrir la
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monotonia natural e incomprensibilidad del método, 1aense-
rianza debia hacerse «dulee como azdears. Establecié al efecto
tres especies de juegos: el de la provunciacion, el de las letras i
el de las silabas. Consistia el primero en hacer que los diseipu-
los aprendiesen a conocer las vocales, despues las consonantes,
derivdandolas de palabras que contuviesen letras linguales, den-
tales o paladiales, 1 en repartir premios a los que primero las
reconociesen; los premios consistian cn dulces i frutas.

Mas interesante era el jucgo de las letras. Disponiase de
tretunta i tantae letras moviles de carton en que se incluia todo
el alfabeto. Reunidas las letras en haz en una cajita o en un
cesto, los nifios debian reconocerlas por su forma i sacar pron-
to la que el maestro pidiese a la voz de mando. Seguian los
premios o distiuciones, consistentes en frutas, dulces, primer
asiento en la clase, ver un dibujo en preparacion, ete. Basedow
hacia preparar tambien, eu lugar de letras de carton, galletas
en forma de letras. Decia que los nifios podian con ventaja
desayunarse con letras de masa, desde que esto no costaria mas
de diez centavos al mes a cada nifio, i ¢l desayuno con letras
de masa uo podia durar mas de cuatro semanas.

El juego del silabeo era mas dificil. Consistia en descompo-
ner las palabras en silabasi en recomponerlas, partiendo de
frascs apropiadas cuyo scutido debia ser previamente esplica-
do. Il maestro debia pronunciar primeramente, despues los
discipulos, segun una serie de ejercicios de silabario.

Bien se comprende que la aplicacion de semejantes medios,
si ellos importaban una inejora, no alteraban en nada los ele-
mentos del método.

Uno de los reformadores mas avanzados, aunque no de los
mas afortunados, fué Samuel Heinicke, fundador del primer
instituto de sordomudos de Leipzig. Combatié abiertamente i
con escesiva durcza el método de deletreo; i despues de hacer
uotar sus defectos, proponia las bases de un método de lectura
fonética, silabada e intelijible. Tenia lugar este hccho en un
periodo de transicion en que tales ideas debian neeesariainente
dar orfjen a dos distintos partidos, uno que defendia ¢l dele-
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treo i otro que pretendia desterrarlo. Aquella lucha de la luz i
la oscuridad debia una vez terminar.

No bastaron a sostener por largo tiempo agquel método la
autoridad i prestijio de Pestalozzi, quien introdujo notables
modificaciones, hasta hacer de ¢l un verdadero método de sila-
bario. Hécia fines del siglo X VIII, se establecié una corriente
favorable a la reforma, haciéndose revivir las doctrinas senta-
das muchos siglos hacia, pero que habian permauecido olvida-
das a causa de la ignorancia 1 atraso jeneral de los pueblos. La
Alemania se anticip6 a favorecer el movimiento iniciado por
los maestros suizos (1). g

1T

EL METODO FPONETLCO

Es un error creer que sea el mas antigno el método de dele-
treo. Al inventar la letras, los hombres debieron comprender
la necesidad de representar grdficamente los sonidos por medio
de los cuales se comunicabau sus pensumientos: admitido uno
o varios idiomas primitivos (lo que nada significa para el caso
ds que tratamos), los hombres han debido siempre comunicar-
se mediante la distincion de las modulaciones de la voz huma-
na; el sonido natural de la voz modulada ha sido el elemento
fundamental del idioma; de la combinacion i variacion de los
sonidos simples que la voz humana es capaz de producir, ha
provenido el lenguaje hablado, el que, cultivado, trasformado
o corrompido en el trascurso de los siglos, ha dado mdrjen a
las diversas lenguas i dialectos de los pueblos de la tierra.
Atendidas las dificultades que habia de por medio para comu-

(1} En la literatura pedagdjica hispano-americana se compugo a media-
dos del presente siglo, el célebre Silabario de Sarmiento, acaso el mas
perfecto de todos los que se han publicado en lengua castellana. Sar-
miento espuso con la mayor claridad el verdadero método de silabeo. Fse
notable opisculo representaba todo el progreso alcanzado hasta entdnces
en Euaropa.
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nicarse verbalmente a largas distancias, se inventé la escritura
ideografica, demasiado dificil i siempre incompleta. La inven-
cion de los alfabetos vino a facilitar considerablemente el apren-
dizaje i propagacion de la escritura.

Siendo el sonido de la voz humana el elemento orijinario de
las lenguas, es evidente que el fouetismo ha precedido al dele-
treo, como lo precede siempre en todo ejercicio idiomaético,
desde el momento en que ¢l hombre cmpieza a espresar sus
peusamicntos. Si el deletreo ha prevalecido sobre el fonetismo,
este hecho se espliea por ]a ignorancia natural que reinaba en
los primitivos tiempos, eu que los hombres debieron fijarse
casi esclusivamente en lo que mas impresionaba sus sentidos.
Asi se comprende como las ideas de Ickelsamer, de Heinicke 1
de tantos otros, no hallaran aceptacion entre sus contempo-
Tdneos.

El método fonético fué ya practicado en el siglo XVI, en
Espafia, por Juau Pablo Bonet, fundador de un instituto de
sordo-mnudos. Su invento no hizo eco entre sus compatriotas.
Ni anduvo mas afortunado el bévaro Francisco Hoffmaun, que
en 1780 publicé en Munich su Mélodo de lectura, con el cual
abrié el camino al método fonético. Empero, 4 pesar de los
esfuerzos del autor por introducir su meétodo en las escuelas
publicas, no obstante sus ensayos en las escuelas privadas, i a
pesar de sus relaciones i de la proteccion de un cortesano, la
uica respuesta favorable que obtuvo de la comision nombrada
al efecto, fué que «su método era inaceptable para las escuelas
del Estado, aunque se adaptaba para los colejios particulares.
La indiferencia i las preocupaciones de la época postergaron
todavia por largo tiempo la propagacion del fonetismo.

A principios del presente siglo (1801), un profesor suizo es-
iablecido en Alemania, . Olivier, hizo dar uu gran paso en el
camino de la reforma. Proponia un método nuevo que se ase-
mejaba mucho al fonético; era un método analitico mejorado,
en conformidad con las modernas tendencias. Funddbase en
observacioues fisioléjicas sobre los elementos constitutivos del
idioma i en el mecanismo de [os érganos vocales, al ponerlos
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en ejercicio. Olivier empezaba con una serie de ejercicios pre
paratorios sobre la diccion. El maestro debia esplicar previa-
mente aquello que los discipulos debian aprender, mostrarles
la correcta pronunciacion i hacerles repetir las frases fielmen-
te, en su tono i acentuacion naturales. Ejercitados asi los
drganos vocales, empezaba una serie de ejercicios analiticos:
descomponianse las palabras en sflabas i en sonidos (vocales i
consonantes), cuya exacta pronunciacion se ensefiaba separa-
damente en diversas combinaciones. Las consonantes se hacian
seguir o preceder de la vocal e o de otro sonido semejante («, o),
que se pronunciaba casi imperceptiblemente, a modo de la e
sorda francesa. A estos ejercicios orales seguia una tercera se-
rie, que consistia on el conocimiento de los signos de la lectura
(letras) 1 en el tono o distincion cowmparativa de los sonidos.
Esto no era sino un estudio grafico de los ejereicios orales. Il
aprendizaje de las letras se hacia en cuadros murales, en los
cuales estaban impresas las palabras i silabas ya estudiadas.
Venia despues la lectura en el libro, circunscrita a palabras i
espresiones gue habian sido previamente esplicadas, de manera
que los nifios aprendian a leerlus de memoria.

Tl método de Olivier dejaba las cosas sin resolver: omitia
casi por completo el estudio sistematico de las combinaciones
sildbicas, cuyas dificultades conviene ensefiar & vencer al ini-
clar la ensefianza; no habia encontrado todos los elementos.del
fonetismo, ni atinado con los ventajosos recarsos que lo liacen
predominar sobre los otros métodos.

Cabe al consejero escolar Enrigne Stephani, de Baviera, la
gloria de haber abierto ancho camino a las nuevas ideas. En
1803 publicé un trabajo en gue proponia el método fonético
puro. Hacia Ja verdadera distincion entre el sonido, el signo i
el nombre, empleando en la lectura no el nombre sino el soni-
do de las letras, dntes de enscfiar & distinguir estos signos. Los
nifios dcbian habituarse a pronunciar las consonantes clara 1
distintamente, sin el agregado de una vocal, i combinar los so-
nidos elementales entre si, hasta formar silabas 1 palabras. De
la distincion de los sonidos pasaba al conocimiento de los sig-



nos escritos, forma 1 nombre de éstos, i al estudio de los carac-
téres impresos. Stephani dividia el aprendizaje en grados dife-
rentes: eu el grado inferior no debian ensefiarse sino los sonidos
elementales simples; en el segundo grado, una vocal unida a
una consonante, las que debian pronunciarse en una frase cor-
ta; despues se leian palabras sencillas de varias silabas, en que
las vocales precedian o seguian a las consonantes; i finalmente,
e el tercer grado venian las diversas combinaciones silabicas
i lectura de palabras i frases mas dificiles,

Aunque Stephani venci6 definitivamente las viejas preocu-
paciones, por ia sencillez de su método, como por el corto
tiempo en que ensefiaba la lectura, encontré no pocas resisten-
cias, a causa de algunos defectos en que repararon sus émulos
o adversarios. En efecto, era cierto que el metodélogo hacia
permanecer mucho tiempo en ensefiar a leer, porque ensefiaba
primero todos los sonidos del alfabeto, i solo despues sus combi-
naciones; por manera que la formacion de silabas con los signos
visibles, se hacia solo despues de ejercicios abstractos demasia-
do prolongados. Acusédbasele, ademas, de que su método era
mecdnieo, falto de actividad intelectual i de ejercicios escritos.
Estas censuras, aunque no foera de vazon, no eran, sin embar-
go, oportunas, puesto que no podiau dirijirse al método con-
siderado en sus elementos. Tocaba a otros enmendar estos
defectos. Stephani habia asegurado, entretanto, la vitalidad de
los métodos modernos, i abierto un nuevo horizonte a la ense-
nanza del idioma.

Adolfo Krug hizo dar un grau paso en la introduccion del
fonelismo. Inspirado en las ideas de sus predecesores, conside-
r6 el habla como el objeto de los érganos vocales, 1 se propuso
educar estos instrumentos para el aprendizaje sistematico del
lenguaje. Empezaba por ejercicios preparatorios en coro, pa-
sando despues a la formacion de silabas i palabras. Pero dedi-
caba demasiado tiempo a ensefiar a los discipulos la posicion
i movimientos de los drganos vocales, para cmitir los sonidos.
Aprendida la funcion correcta de los drgauos vocales, 1 deter-
minados por su intermedio los sonidos lingiiisticos, se pronun-
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ciaban a voz de mando primero las vocales, en seguida las
consonantes, que se dividen en distintas categorias, segun el
coneurso que para ello prestan tales o cuales drganos.

Aun cuaudo el método de Krug fué al principio aplicado con
£xito, pronto se reconocié que la base en que fundaba la pronun-
ciacion era demasiado dificil para los nifios, por lo cual hubo de
ceder su lugar a otro método mas sencillo, popularizado parti-
cularmente por Graser, de quien vamos a hablar a continuacion

v
METODO DE LECTURA I ESCRITURA STMULTANEAS

Ta lectura i eseritura simultdneas se practicaban ya en Fran-
cia i Alemania a mediados del siglo XVI. En la primera mi-
tad del siglo XVII, Amos Comenio indicaba en su Diddctica
Magna la conveniencia de jeneralizar esta especie de ensefian-
zg, teniendo en cuenta la necesidad de hacer comprender la
relacion entre la palabra i la idea, entre el pensamiento i la
ospresion, 1 tomando ademas en consideracion las ventajas que
resultan del ejorcicio de las facultades representativas de los
nifios, nataralmente inclinados a reproducir todo lo que cauti-
va su atencion i darle forma visible.

Las 1deas de Comenio fuerou llevadas a la prictica por Ra-
tichius, quien sostuvo abiertamente que la escritura debia en-
sefiarse 4l mismo tiempo que la lectura. Su método merecid
aceptacion en Alemania e [nglaterra a principios del siglo X VII.
Pero uno de los hombres que mas contribuyé a perfeccionar i
a propagar el inétodo, fué Teodosio Abs, que imprimi¢ al
aprendizaje un cardcter orijinal e interesante: dntes que los
discipulos aprendiesen a leer, practicaba algunos ejercicios por
log cuales ensefiaba el trazado de las letras: pronunciaba una
letra, la escribia en la pizarra, hacia que los nifios se fijasen en
el trazado, la borraba, i en seguida, debian escribirla los disci-
pulos. Iistos progresos no fueron effmeros. No tardé en pre-
sentarse un hombre que supo trasformar el mnétodo, funddn-
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dolo en ejercicios graduales, sisteméticos, 1 ddndole una forma.
metddica i definitiva. Fué éste Juan Bautista Grager, consejero.
escolar de Baviera.

Graser empozaba la ensefianza con ejercicios intuitivos, es.
decir, de audicion, de pronunciacion, i referentes al cultivo de
la vista. Comprendidas las palabras aisladamente, habiendo
sido ya consideradas en sus sonidos elementales, se las contem-
plaba como partes del discurso (representadas con signos visi-
bles), para lo cual se escribia una sentencia de corta estension:
los ejercicios anditivos 1 de pronunciacion (imovimientos de la.
boca) debian completarse iumediatamente con la escritura.
Graser se empefiaba cn demostrar que para representar cada
palabra se precisaba de un signo particular (jeroglifico); pero
siendo tantas las palabras del idioma, era imposible retener en
la memoria un sinnuwmero de signos diferentes; de donde se
inferia la necesidad de aprender a escribir con un reducido
nimero de signos, que combinados bastasen para espresar
nuestros pensamientos. Previo este trabajo preparatorio, Gra-
ser procedia a la escritura del alfabeto. Para esto daba suma
importancia a las posturas de la boca: pretendia derivar cada
letra de una posicion particular de los drganos vocales. Los.
discipulos debian observar atentammente al maestro al pronun-
ciar, cou el objeto de dibujar en seguida la figura que formara
con los labios; lo cual se practicaba en la escritura de cada
letra, agregando muchos ejercicios de diecion.

Aun cuando no se puede negar que Graser fundé su méto-
do sobre bases sélidas, preciso es reconocer que sacrificaba la
sencillez 1 naturalidad que se requiere en el aprendizaje ele-
wental. Las letras no son signos de las posturas vocales; los:
idiomas tienen letras de forma mui diferente. Por otra parte,
Graser perdia mucho tiempo en ensefiar las posturas de la boca.
1 en Jos demas ejercicios consiguientes con que ocupaba a sus
discipulos.

Muchos pedagogos, en distintos paises de Europa, se preocu-
paron de mejorar el método simultdneo de lectura i escritura.
Adoptaron esclusivamente el fonetismo, suprimieron lo que-
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habia de superfiuo, establecieron una graduacion rigorosa en
sn aplicacion, metodizaron los cjercicios en todos sus detalles,
i alternaron, finalmente, la letra impresa con la manuserita.
Todos han reconoeido la conveniencia de hacer preceder bre-
ves ejercicios preparatorios, para formar la audicion lingiiistica,
una diction pura i habituar el ojo a los trazados de la escritura.
Hoi se ensefian simultdneamente en las escuelas alemanas los
alfabetos minudsculo i maytsculo bien que en castellano nada
justifica el mismo procedimiento. Lios mejores silabarios traen
los ejerricios en caractéres impresos i manuscritos, graduados
segun su orden jenético.

El método de lectura 1 eseritura combinadas tiene ya una
aceptacion universal, porque es el mas propio para fijar la
atencion de log discipulos sobre lo que leen, como medio de
aguijonear su actividad espontdnea, i, finalmente, como medio
natural de producir el contento en esos infantiles espiritus, fe-
cundados asf sin esfucrzo. El importa, ademas, mucha econo-
mia de tiempo, desde que mediante su aplicacion se puede ense-
fiar simultdneamente a un gran mimero de altmnos.

v

EL METODO AXALITICO-SINTETICO

Este método se ha practicado desde mediados del siglo XV1,
aunque imperfectamente. Ickelsamer derivaba los sonidos de
las palabras, 1 lo propio hicieron otros de sus contermpordneos.
Sin embargo, como sucedi6 con el método fonético, el método
analitico ba necesitado del trascurso de muchos afios para per-
feccionarse. Ya a mediados del siglo pasado habia alcanzado
una mejora nolable. Quien vino a trasformarlo radicalmente,
-demostrando pricticamente sus ventajas, fué el pedagogo frau-
cee Juan José Jacotot.

Tn su obra publicada en 1818, con el titulo de FEnseanza
untversal, lengua materna, Jacotot espuso sus ideas, sentando
-como principios verdaderas paradojas, que no bastaron, sin
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embargo, a empafar su reputacion de escelente maestro, ni
pudieron cncubrir las ventajas de su método. «Todo estd en
todo» decia, hablando de un ejercicio que era preciso hacer
para que los alumnos entendiesen una cosa, i refiriéndose a la
relacion que hai entre un objeto bien estudiado i otro andlogo
por estudiar «El Zelémaco 10 se ba hecho para la ensehanza
de los hijos de principes solamente (1), sino para la ensefian-
za de todos; cn él nos hallamos todos retratados, tanto el que
cescribe estas lineas como el que se mofa de esto: fodo estd en
fodo.» Un libro bien estudiado debia servir de fundamento i
bastar para comprender otro. Pasando a Ia aplicacion de sus
principios, establecia que la ensefianza elemental, especialmen-
to en el estudio del idioma, debe partir de hechos concretos,
presciudicndo de toda abstraceion. Quien empileza por el cono-
cimiento de las silabas i de los sonidos, nada consigue, porque
ha partido de la nada: «nada estd en nada:» Quien, por el con-
trario, toma por norma las palabras, las cosas, el lenguaje, al-
canza lo que se propone: «todo estd en todo». El que erapieza
el estudio del idioma por una definicion abstracta de la gra-
mética, hace perder el tiempo, porque una abstraccion nada
significa; pero quien empieza por el lenguaje, por la palabra
hablada o escrita, por la ortografia i el estilo, parte de un todo
que bien estudiado dard mérjen para compreuder otro todo.

Por esto Jacotot daba a sus discipulos a estudiar un todo, el
Telémaco, que le servia de partida i punto céntrico de la ense-
nanza.

Leia a sus discipulos un pequetio fragmento de la historia,
en seguida la primera frase: Calypso ne pouvaif se consoler du
départ & Ulysse (Calipso no podia dominar el pesar que le cau-
50 la partida de Ulises). I.os alumnos debian repetir la frase de
memoria, i descomponerla despues en palabras. Para aprender
a leer éstas en el libro, debian sefialarlas a medida que las pro-
nunciaban, hasta llegar a distinguirlas i reconocerlas con tal

(1} El Telémaco es una novela notable en que su autor, el célebre escri-
tor frances Fenelon, narra Ias aventuras del hijo de Ulises.
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facilidad que pudieran leerlas alternadas i en orden inverso.
Descomponia enténces las palabras en sflabas, i éstas en letrag,
que hacia aprender por sus nombres i distinguir por sus for-
mas. Terminados estos ejercicios, esencialinente inductivos, por
un procedimiento contrario hacia recomponer las silabas, las
palabras i la frase misma. Acto continuo hacia seguir la escri-
tura de la frase estudiada, agregando esplicaciones del testo
para despertar el interes de los educandos, e interpolando las
reglas mas usuales de la gramdtica i de la ortogratia. Por tal
forma, terminada la primera frase, se pasaba a la segunda, i
del mismo modo se continnaba hasta hacer un aprendizaje
completo de los elementos de la lengua.

No se puede negar que el método de Jacotot reunia grandes
ventajas. Kra, en efecto, eminentemente intuitivo, por lo cual
lo llamné método universal, 1 compreudia al mismo tiempo la
ensefianza de la escritura. Pero no se propagd rapidamente, a
causs de los graves defectos que contenia. Fueron los maestros
alemanes quienes lo depuraron de esos errores, e introdujeron
en él 1ui importantes mejoras, revistiéndolo de la forma con
que hoi lo conocemos. La obra de Jacotot se tradunjo al aleman
i fué causa de vivisimas polémicas.

- El primero que cou éxito aplied el método analitico-sintético
en Alemania, fué Cédrlos Seltzam, maestro en una escuela do
Breslau, introduciendo él mismo important{simas modificacio-
nes. Seltzam empezaba por una frase, como Jacotot; pero em-
pleaba el fonetismo para la descomposicion de las palabras en
sus elementos, i ensefiaba a conocer las letras por sus sonidos,
i no por sus nombres. Del mismo modo, los ejercicios sintéticos
se hacian tomundo por base los sonidos, que se comnbinaban
de diversas maneras para hacer notar la forma de sus respecti-
vos signos, 1 poder asi escribir pronto i sin dificultad las letras
i las palabras.

El método adolecia todavia del grave inconveniente de exijir
demasiado de los nifios al principio, pues éstos debian empezar
por aprender frases mas o ménos largas. Carlos Vogel, director
de una escuela publica de Leipzig, notando que los nifios apren-
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den a escribir sus nombres con mayor placer que ecunalquiera
otra cosa, pensé que el método analitico-sintético debia tomar
por norma el nombre de cosas concretas, i formé al efecto una
serie de palabras normales, adecuadas para dar a conocer los
primeros rudimentos del lenguaje, 1 propias para la ensenanza
de la lectura i de la escritura. De aqui el nombre de método de
palabras mormales con que hoi se le conoce. Vogel popularizé
su método en su obra titulada El primer libro del alummno (Des
Kindes erstes Schulbuch, 1843). Empezaba con la palabra som-
brero (Hut), acomparfiaba un grabado del objeto a la palabra
impresa con caractéres de imprenta, i adjuntaba la misina pa-
labra en ecaractéres manuscritos. Vogel di6, pues, la dltima
mano al método de Jacotot. En Fl primer libro del alumno apa-
reci6 el método fonético amalilico-sintético, espurgado de casi
todos sus defectos, con los medios de instruccion i los ejercicios
practicos quc lo ponen por sobre todos los demas métodos de
lectura. Desde enténces ha eirculado una muliitud de silabarios
i de guias para la ensefianza de la lectura 1 de la escritura, to-
dos distintos en su forma o en sus detalles, pero congruentes
en el fondo. El método analitico perfeccionado se aplica en las
escuelas de todos los paises civilizados. El famoso silabario de
Rerthelt, Jackel, Petermann, Thomas, Junghanns, Baron i
Schindler han condensado las ideas de los pedagogos i puesto
el sello, por decir asi, al desarrollo metédico que era posible
aleanzar en la ensefiunza elemental de esta dificil rama del len-
guaje.

Cabe a nuestro distinguido compatriota don Claudio Matte
la honra de haber introducido en Chile el método de que nos
0Cupamos.

Hemos visto que el método dna.htlco sintético toma por pun-
to de partida un todo que represente uu hecho conereto, una
cosa sensible, una frase o palabra que signifique algo -accesible
a los sentidos 1 que, por consiguiente, sea de facil comprension.
Ese todo se-analiza ideoldjica i graficamente, es decir, e dan a
conocer primmero las ideas, en seguida los sonidos eombinados

i aisladamente, i por fin las lotras o signos que representan:
E. DI LA L. MATERNA 4



esos sonidos; 1 luego, por la inversa, se reunen estos elementos
por medio de nuevas combinaciones, para [reconstruir el todo
descompuesto (s{ntesis). Parece mui natural, i es esto lo mas
gencillo, tomar por norma una serie gradual de palabras que
representen objetos familizres a los nifios, i que al 1nismo tiem-
po se presten para dar a conocer los elementos mas simples
del idioma. Es ciertamente mas fdcil coneentrar la atencion en
una palabra que eu una frase, i mas seguro fijarla en una idea
claramente esplicada que en muchas mal comprendidas. Una
palabra, en el sentido que indicamos, representa un hecho, una
cosa accesible a los sentidos; una {rase puede significar un con-
junto de fendémenos, de ideas o de pensamientos que requieren
esplicaciones complicadas o impertinentes. Por eso ¢l método
de palabras normales se acomoda mas con el modo de ser in-
fantil, propenso a individualizarlo todo 1 a no jeneralizar nada.
Por el método de palabras normales se observan los objetos al
natural, en modelo o en im4jen; se hace que los alumnos los
contemplen 1 examinen atentamente en todos sus aspectos, con
el fin de que se espresen correctamente con sus propias pala-
bras acerca de lo que ven, palpan, huelen, etc., 1 manifiesten
que han descubierto los atributos de esos cuerpos, que se han
dado cuenta de sus usos 1, por ende, que se han asimilado las
ideas referentes a su esencia. Al contemnplar los objetos que
indican las palabras normales, se ameniza el aprendizaje, por
el interes que ponen los discipulos en descubrir las peculiari-
dades i caractcres, en hallar diferencias i contrastes (raros en
su sentir) de cosas que sin duda les parecian insignificantes.
Para asegurar el provecho de esta especic de observacion, se
puede dibujar el objeto; pero el dibujo no es parte integranto
del método, sino un medio de intuicion.

Previos los ejercicios de peusamiento i de diccion (leccion de
cosas) refereutes al objeto representado por la palabra normal,
ésta se descompone en sus elementos (silabas i letras). Kl maes-
tro pronuncia las silabas pausadamente, con el objeto de hacer
notar a los nifios cémo el todo (la palabra) se divide en partes
compositivas separables, que a su vez, pronunciadas en mayor
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espacio de tiempo, se descomponen igualmente en partes indi-
visibles (los sonidos elementales). Asi los discipulos observan
separadamente los componentes de la palabra, aprendiendo su
exgcta pronunciacion, ejercitando el oido, adiestrando los érga-
nos vocales i ]a vista para hacer la distiucion de la forma de
las letras, conservar sus sonidos i formas en la mente, i apren-
der a escribirlas. En la sinte<is se hacen andlogos ejercicios a
la inversa, de diversos modos, hasta formar nuevas palabras.
al intento de dar a los discipulos seguridad ep la articulacion,
formarles una pronuneciacion correcta, i dotar al ojo de certi-
dumbre para apreciar las proporciones de los signos. Termina-
da la sintesis de la palabra normal, el maestro escribe la pala-
bra en la gran pizarra, despues la traza en el aire, ya con el
dedo indice, ya con un puntero, lentamente, a fin de que los
nifios puedan percibir distintamente Ja direccion del trazado.
Estos imitan al maestro, hacen el trazo al mismo tiempo en el
aire, hasta poder desempefiarse por simismos. Enténces los
alumnos las escriben en sus pizarras de piedra. Se lee la pala-
bra escrita. Despues viene la lectura en el libro. Para desper-
tar i sostener el interes de los educandos, se agregan breves
andedotas, cantos, enigmas infantiles, que se inducen de la pa-
labra normal o se relacionan con ella, i sirven para esplicar el
objeto que ésta representa o para ilustrar la materia.

En lo tocante a la letra que mas convieue emplear en los
primeros prineipios, estdn divididas las opiniones de 'los peda-
gogos. Unos optan por la ictra manuscrita, otros por la impre-
sa, 1 muchos prefieren la combinacion de 4mbas. En efecto, si
se adopta una de las dos especies hasta terminar la ensefianza
de los primeros rudimentos, se pierde tiempo, aparte de la
inevitable i fastidiosa repeticion de ejercicios semejantes para
ensediar la segunda especie; si, por el contrario, de la letra ma-
nuscrita se pasa inmediatamente ala impresa, se ahorra tiempo,
venciendo a la par otra dificultad casi insensible esta vez, i que
en consecuencia de esto no puede imponer un grande esfuerzo
a los discipulos. ¥s esto tambien lo mas jeneral en la prictica;
los maestros en la ensefianza del silabario alternan la letra im-



presa i la manuscrita. Asi estdn compuestos los mejores silaba-
rios que conocemos, i tambien es esto lo mas conveniente a dis-
cipulos de edades diferentes.

No sucede igual cosa con el emplec de las mayusculas. En
castellano, la letra mindscula se emplea constantemente, mién-
tras la mayuscula tiene un uso bastante limitado. En aleman,
por el contrario, las mayusculas se usan con [recuencia, pues.
las llevan todos los sustantivos, i por esto es lo jeneral ensefiar-
las al mismo tiempo que las mindsculas. Para no acumular al
principio una tercera dificultad, haciendo aprender a los nifios
a leer i escribir con letras mayusculas, cuya forma es mas ca-
prichosa, conviene ensefiar primero el alfabeto mimisculo. Kl
mayisculo vendra mas tarde, cuaudo los discipulos sepan leer i
escribir palabras i frases en que entren todas las minusculas,
lo que les facilitard considerablemente el aprendizaje de las.
mayusculas. No es csta la practica jeneral, pero ella es mas con-
forme a la ensefianza de nuestra lengua.

G ) 2
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CAPITULO II

LA ENSENANZA INTUITIVA I LAS LECCIONES DE
OBJETOS.

IDEA HISTORICA DE ESTA ENSENANZA

El principio de la infuicion fué ya procoaizado por los an-
tiguos. Es mui conocido el aforismo de Aristiteles referente a la
educacion de los sentidos. Muchos siglos se pasaron, sin em-
bargo, sin que se comprendiese el alcance de aquellas avanza-
das ideas, llevadas a la prdctica de una manera definitiva i
eficaz solo en el presente siglo; los verdaderos adelantos reali-
zados en la ciencia de la educacion son, en efecto, un producto
esclusivo de la edad moderna. Bacon de Verulam senté las ba-
ses de las ciencias fisico-naturales en la observacion i enla es-
periencia, iniciando con esto la era de los grandes progresos
de las ciencias exactas 1 de la pedagojfa (1).

Conforme coun las ideas de aquel sabio, el fildsofo Locke ided

{1) Bacon de Verulam, gran canciller ingles i eminente fildsofo natu-
ralista. Nacid en 1561 i murié en 1626.
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un sistema educativo racional, que desarrollé tomando por fun.
damento i punto de partida este aforismo: «Nada se halla en el
entendimiento st dnies no ha entrado por los sentidos.» Comenio
(1592-1671) didé forma a las ideas del autor ingles, las considerd
bajo el punto de vista educativo i fundé en la intuicion el prin-
cipio de todos los conocimientos. Rousseau, en su célebre
Eimilio, corroboraba a su vez el principio de la naturaleza, pro-
clamado por Rabelais, i emitia un concepto esplicativo del afo-
rismo de Locke, comentdandolo en estos términos: « Medid, con-
tad, pesad, comparad.» Franke, Basedow i von Rochow, con su
accion personal i sus escritos, llevaron a la realidad aquellos
pensamientos, desarrollados con gran sentido practico por Co-
menio en su obra titulada Orbis pictus (El mundo tlusirado).
Pestalozzi hizo dela ensefianza intuitiva la base, el principio i
medio soberano de todo ¢l saber infantil. Von Tiirk, Kellner,
Grasmann, Denzel 1 Diesterweg, entre los pedagogos posterio-
res a Pestalozzi, han sentado preceptos jenerales i dado reglias
particulares para la ensefianza intuitiva. Ella tiene hoi perfecta
aplicacion en todas las asignaturas, i es la primera condicion de
la eusefianza cn todos los afios de estudio.

Las lecciones de cosas, practicadas en Estados Unidos (con el
nombre de lessons of objects) sin obcdecer a un sistema bien
definido, responden en todo a los fines jenerales de la educa-
cion como medio natural de escitacion i de disciplina para des-
arrollar las facultades, para proporcionar conocimientos i cul-
tivar el lenguaje. Precisamente como disciplina del lenguaje
tienen su mayor valor, pues ellas ponen en actividad el espiritu
infantil, comprometiendo las facultades a observar i espresar
el resultado de la reflexion, con gran provecho del caudal lin-
gtiistico.

I

HECHOS EN QUE 81} FUNDA I.)A ENSENANZA INTUITIVA

Los primeros rudimentos del saber cuestan siempre el ma-
yor trabajo en la obra de la educacion; pero esta penosa tarea
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lleva en si el fruto mas precioso de la actividad racional. La
intelijencia infantil, todavia en estado embrionario, se halla
dominada por las facultades perceptivas (la imajinacion i la me-
moria}, 1 por esto no resiste al peso de la observacion sistem4-
tica ni de la reflexion. El modo de ser de los nifios requiere
variedad, una instruccion recreativa, llena de novedad i de in-
teres, que armonice con su desarrollo natural i sea capaz de
secundarlo i de correjir sus caprichos; una ensefianza edu-
cadora, que estimule, mueva i desenvuelva sus poderes menta-
les, que eleve los sentimientos 1 dirija la voluntad.

Cautivar la atencion de los pequefios educandos, hacerles
recreativo nn aprendizaje prefiado de dificultades, equilibrar
con la amenidad ejercicios de valor formal o de cardcter cien-
tifico, es una de las cosas mas dificiles de la obra escolar. Re-
quisitos son estos que no pueden cumplirse sino mediante el
conocimiento de la naturaleza infantil, tomando en cuenta los
procesos naturales de su deseuvolvimiento individual ilas ma-
nifestaciones de su vida psicoléjica; solo a esta condicion se
podrdan tornar todas sus enerjias hdcia un centro comun (de
idess i de sentirnientos) (1), o donde el maestro haga converjer
tudas sus miras, al poner en juego los diferentes resortes edu-
cativos. Esa mira jeneral supone, en el ramo de que tratamos,
centros particulares (puntosde observacion i de andlisis) de que
desprendan pensamientos jenéricos, i a los cuales se refieran
las ideas que se quiera fijar en la mente de los educandos. Sin
saber e6mo funcionan las facultades infuntiles en el érden in-
telectual 1 moral, e ignorando c¢émo se producen log fenéme-
nos de su vida intima, tan vigorosa i acfiva, no es posible sa-
car grau partido de los procedimientos intuitivos, por mui bien
aplicados que seau. Los nifios son grandes observadores e
imitadores por cscolencia; su deseo de saber 1 de investigarlo

(1) ITablamos aqui de las idcas caracteristicas i de los sentimientos
que determinan un sistema educativo: ellas se incluyen en los fines jene-
rales de la epsefianza, que en este sentir debe distinguirse por una fiso-
nomia cfvica-moral-relijiosa.
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todo, los hace parecer inconstantes. Debemos respetar este
impulso de su naturaleza, amoldando el érden a la variedad,
armonizando la observacion de las cosas con los fines de la en-
sefianza.

Ya se deja ver que los centroga que aludimos deben ser pro-
plos para dar una ensefianza jenuinamente intuitiva, que per-
mita desarrollar las facultades intelectuales i morales al mismo
tiempo, por medio de la educacion de los senfidos. A su alre-
dedor se agrupardn series metddicas de los ejercicios necesarios
para estimular 1 dirijir aquel desarrollo 1 para el estudio del len-
guaje. Siendo los seutidos las venfanas del alma, 1 compren-
diéndose mejor las ideas fisicas i concretas que las metafisicas
o abstractas, debemos considerar la ensefianza ohjetiva o sensible
como las fuentes pritneras de todos los conocimientas de los
nifios. «La ensefianza que tiene por base poner los ohjetos a la
vista del educando i hacer que éste no solo los vea, sino que,
en cuanto sea posible, pueda apreciar sus propicdades i cuali-
dades por medio de los demas sentidos; la ensefianza que sus-
tituye la definicion por la cosa i lus formulas por la realidad,
consistiendo en la contemplacion directa e inmediata de los
objetos i convirtiendo la Naturaleza en escuela, es la mas apro-
piada tratdndose de la nifiez, la que mejor conforma eun el mo-
do de ser de los nifios, con el desarrollo espontaneo de la inte-
lijencia 1, en jeneral, de la naturaleza infantil.

«Bn efecto, las impresiones que proporcionan al nifio los
objetos del mundo esterior, sirven como de estimulantes a su
actividad intelectual i, consiguientemente, a la actividad de su
espiritu, en cuanto que las manifestaciones de la intelijencia
son como el principio i punto de partida de la vida racional.

«Bl nifio es natural e instintivamente observador; cuantos
objetos descubre son otros fantos cstimulos para su ateucion
que, fijdndose en ellos, empieza a ejercitarse 1 desenvolverse.
Las nociones que adquiere de este modo constituyen para su
intelijencia una especie de instruccion natural, 1 forman como
la base i punto de arranque de todo su saber. A medida que
dichas impresiones se multiplican i varian, se ejercitan mas i
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mas los sentidos, que por lo mismo se desenvuelven cada vez
mas, 1 con todo ello s¢ aumenta considerablemente el candal
de esa instruccion que hemos llamado naetural, calificativo que
le damos en atencion a que nadie se la suministra intencional-
mente al nifio, sino que éste se la apropia sin otro auxilio que
el de sus sentidos i su atencion, 1 por virtud de su actividad
innata e intuitiva que le impulsa a fijarse en cuanto le rodea.

«De esa instruccion natural que en su fondo como en su
forma no es otra cosa que una ensefanza senstble, jenuinamen-
te intuitiva, arranca toda la ulterior cultura del nifio. Tmpre-
sionado éste por los objetos que se le suministran, es impulsa-
do 4 fijar cada vez mas su atencion en ellos, de cuyo modo los
percibe cada vez mejor i ejercita la percepeion; por este medio
hace que juegue cada vez mas la ohservacion esterna, alo cual
contribuye su afan, nuneca satisfecho, de conocerlo todo bien,
de analizarlo en cuanto le es posible, asf esterior como interior-
mente. Asf pone en evidencia su espiritu investigador, que es
conveniente estimular; i atendiendo, percibiendo bien, obser-
vando ¢ investigando, siempre en presencia de los objetos,
analiza 1 compara, 1 mediante estas operaciones se ejercita en
la formaciou de juicios I raciocinios i llega a adquirir el con-
cepto de las cosas. Marchando por este camino, que natural-
mente se abre a su intelijencia, se eleva luego sin grandes di-
ficultades de lo concreto alo abstracto i de lo particular a Io
jeneral.

«Los educadores no deben olvidar, por otra parte, que el
nifio (i el hombre tainbien) comprende mejor i mas pronto aque-
llo que se le ensefia esperimentalmente, es decir, que somete a
la accion de sus sentidos (la vista i el tacto principalmente), que
lo que se lc da a conocer por medio de definiciones i descrip-
ciones en lo jeneral abstractasi confusas; quela memoria se
desenvuelve mejor 1 es mas eficaz i persistente cuando, mas
que en meras palahras, se funda en hechos i fendomenos del
mundo sensible; que la imajinacion recibe, conserva i reprodu-
cc mas facilmente 1 con mas frescura i vivacidad las imdjenes
corporeas que las ideas abstractas; i, en fin, que en jeneral, mas
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bien que de lc que conocemos por una esposicion meramente
oral. nos damos cuenta de lo que vemos, mas aun delo que
palpamos, i mejor todavia de lo que hacemos.» (1)

Respetando la espontaneidad de los discipulos, obedeciendo
a su impulso irresistible de producirse i de inquirir la verdad
a espensss de su actividad 1 observacion, mediante la aplica-
cion de los medios naturales i procedimientos que aconseja la
ensenanza por el aspecto, no puede desconocerse la necesidad de
cefiirse 2 un 6rden que se conformns con los preceptos indica-
dos, en aquellos casos en que no podemos tener a la natu-
raleza por campo de esperiencias. Este orden convencional
debe asemejarse en lo posible al érden natural, siendo siem-
pre l6jico, racional i progresivo,ien todo caso responder a
los fines de la ensefianza i a las condiciones especiales de la
intuicion. Los centros educativos a que poco antes hemos alu-
dido, no pueden ser sino ideas capitales 1 concretas representa-
das por cosas vivas o hechos concretos, tomados de ]a realidad
viviente, con preferencia delainbiente en que los nifios se mue-
ven 1 respiran agnello de que tanto necesitan para formar su
espiritu i su cardcter; esas cosas, esos hechos o fenémenos de-
ben hablar a los sentidos de los educandos, i prestarse para una
jimndstica intelectual, moral ¢ de lenguaje. El pensamiento ne-
cesita del idioma para manifestarse; i asi como las escitaciones
mueven al espiritu a producirse, el lengnaje estimula el pensa-
miento, requiriendo tanto las facultades mentales como las mo-
rales para ejercer sus! funciones, e impeliéndonos a espresar
nuestras sensaciones por medio de la palabra: cl pensamiento
i lenguaje obran por efecto reciproco. Toda operacion del en-
tendimiento supone intuicion, vista o percepcion de sensacio-
nes o impresiones internas o esternas; i las nocioneg o concep-
tos resultantes de estafuncion intelectual, seran tanto mas cla-
ras i ricas cuanto mas l6jica i gradual sea la disciplina a que
se sometan las enerjias individuales del educando. De aqut fu-
ye la necesidad de asociar a los referidos centros edncativos es-

(1) Alcdntara Garcia, La ensedianza intuitiva i las lecciones de cosas.
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plicaciones sobre la cultura de los sentimientos 1 educacion del
cardcter, siendo la conciencia i la voluntad, perennes manan-
tiales de vida i de actividad, desde que las impresiones dura-
deras de los sentidos reobran sobre ellas, i desde que la educa-
cion debe ser integral. Se infiere de lo dicho que las ideas 1 sen-
timientos deben combinarse,promoverse i desarrollarse a la par
apoydndose en el lenguaje, su medio ohligado de manifestacion
i que éste, pera responder a la espresion perfecta de aquella es-
pecte de jimndstica intelectual i moral, debe eultivarse en conso-
nancia con las exijencias ¢ condiciones de una enseiianza educado-
ra, adecuada, progresiva, racional e intwitiva.

111

LAS LECCIONES DE COSAS COMO MEDIO DE APLICACION DE LA BN-
SENANZA INTUITIVA I COMODISCIPLINA DE LENGUAJE EN PAR-
TICULAR.

La espresion natiural de nuestros pensamientos es directa-
mente la palabra hablada, e indirectamnente la lectura, el canto,
la escriturai el dibujo. El estudio elemental del idioma debe to-
mar en cuenta estos modos de espresion de nuestros sentimien-
tos e ideas, sobre todo la lectura ila escriture, que es lo que
mas interesa, constituyendo estas disciplinas por si solas el me-
dio mas poderoso 1 eficaz de cultura del espiritu. J.a educacion
de la vista, del oido, de la mano i de la voz, como instrumentos
necesarios del arte de escribir ide leer, es uca condicion esen-
cial para el estndio racional del lenguaje. Las lecciones objeti-
vas, como representaciones vivas de intuiciones familiares car-
dinales, constituyen una sintesis de los ejercicios que es menes-
ter practicar, al efecto de hacer pensar a los nifios 1 espresarse
con soltura i propiedad sobre los fenémenos que impresionan
sus sentidos o escitan su conciencia. 'I'odas las asignaluras bien
esplotadas 1 tocadas cn ocasion oportuna, pueden concurrir en
mayor o menor escala a producir un fecundo [ruto, ayudando



a poner en juego los medios propios de la prdctica armdniea,
de csa jimnasia de la intelijencia, de la voluntad i de lalengua.

Consisten las lecciones objetivas en partir de la observacion de
los objctos naturales i de hechos coneretos, o en su defecto, de
su fiel representacion; por lo cual constituyen una ensefianza
real, sensible o por el aspecto, 1 se traducen en una forma o mé-
todo natural i maternal a la vez. Natural, por cuanto la natura-
leza es el campo de observacion, i nadie sino ella instruye 1 su-
jestiona; de manera que los discipulos, escitados por la realidad,
observan, deducen, comparan, juzgan, raciocinau, ejercitando
por sl mmismos su actividad individual, aguijoncando por este
medio su personalidad i robusteciendo su espiritu de investi-
gacion. Maternal, porque la madre es la primera maestra de la
infaneia: ella alimenta al nifio con sus pechos ile imprime el
primer hdlito del - saber, las primeras sensaclones del mundo
esterior se hacen por intermedio de la madre; ella Jlama la
atencion de su hijo e impresiona con sus caricias, le hace fijar-
se en juguctes i en las cosas con que puede proporcionarle un
encanto; asi ejercita la actividad del sentir, del pensar, del que-
rer; 1 luego le ensefia los nombres de los objetos que le rodean,
haciéndole formar un lenguaje capaz de manifestar el producto
de la actividad de aquellas embrionarias facultades.

Las lecciones de cosas, tanto por su cardcter como por la
multitud de asuntos sobre que pueden versar, constituyen, en
efecto, el medio mas apropiado para despertar el espiritu de
los nifios a la vida activa de sus facultades, cjercitar 1 fomen-
tar su lenguaje. Mediante la educacion de los sentidos, ellas
desarrollan considerablemente la aptitud de comprender, de
distinguir, de comparar i combinar percepciones, sensaciones ¢
ideas, de formar conceptos i adquirir conocimientos; todo lo
cual redunda en pro del cultivo del lenguaje, refiriéndose éste
a las varias nociones que en bosquejo se toman de las diferen-
tes asignaturas. Puede resumirse lo dicho & cste respecto di-
ciendo: 1.° que las lecciones de cosas sirven para ensefiar a
pensar a los nifios, por las percepciones de los sentidos, sobre
todo el ojo 1 cl oido, que le inducen a darse cuenta de lo que
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sucede dentro 1 fuera de si; 2.0 sirven para ejercitar 1 corvejir
su lenguaje informe, para que comprendan bien al maestro, los
libros 1 a las jentes educadas, para que enriquezcan su vocabula-
ri0 1 formen una espresion correcia, natural ¢ fluida; 3.° ejercitan
los sentidos i desarrollan la intelijencia, imponen el habito de
observacion i de reflexion, ¢ imprimen el deseo de saber la causa
ifin de las cosas 1 fendmenos naturales; 4.° sujieren nuevas
ideas i hacen adquirir conocimientos; 5.° son una escelente
jimnasia, del espiritu, que pone en movimicnto natural i armé-
nico todas sus facultades, 1 lo hacen producir resultados ricos i
abundantes, que se manifiestan i evidencian en toda la obra
educativa, echando los cimientos del fuluro saber del nifo i
asegurando la eficacia de su aprendizaje; 6.° inducen, finalmen-
te, a los discipulos a hacer reproducciones, en escala limitada,
comparando entre si los objetos conocidos.

Debiendo ser la ensefianza ordenada i gradual, es necesario
referir la mente a objetos determinados, i para hacerla fructi-
fera en cuanto se pueda, es consiguiente contemplar los objetos
bajo todos sus aspectos, al inteuto de habituar a los discipulos
a la observacion 1 a la reflexion; pues es preciso hacerles com-
prender la importancia de aquellas cosas en la paturaleza, i el
rol que en ella desempefian; que aprecien su valor con relacion
a otras cosas del mismo 6rden, i que por comparacion conside-
ren los demas seres que los rodean. Los nifios son distraidos:
no ven lo que les circunda diariamente, 1 no oyen en medio del
ruido; su espiritu sc arroba en las impresiones del momento; es
menester halagar sus sentidos con la novedad de la forma para
hacerles pensar en aquello gne tenian cerca de si, i en lo cual
no habian reparado por el hdbito de ver las cosas sin contem-
plarlas.

IV

EL MATERIAL DE LAS LECCIONES DE COBAS

Siendo el método analitico el que predomina en la ensefian-
za intuitiva, el material de las lecciones objetivas se determina
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por los procedimientos propios de aquel método. Se parte de
lo préximo a lo distante, de lo particular a lo jeneral, de lo
fdcil a lo diffeil, de lo compuesto a lo simple, de lo concreto a
lo abstracto, del efecto a la causa, de la consecuencia al princi-
pio (asociando en cada oportunidad los procedimientos sintéti-
cos, con el fin de hacer esplicaciones completas). Esto nos estd
diciendo que para las referidas lecciones debemos circunseri-
birnos a la esfera de accion de los nifios, 1 fijarnos en las cosas
a ellos familiares i, siempre que sea posible, de uso comun; en
aguello que mejor se preste para ejercitarlos en el arte de pen-
sar 1 de espresurse, de tal modo que pueda ensancharse el lo-
rizonte de sus conocimiernttos, i su habla gane en caudal i elas-
ticidad. A este propdsito, conviene formar series de palabras i
frases normales que representen otros tantos objetos naturales
i correspondan a ciertas i determinadas ideas fundamentales,
toinadas de la érbita intelectual infantil, al intento de plautear
un sistema i método seguros para lograr un resultado rico en
frutos lingtisticos. Tmplica la determinacion de csas ideas car-
dinales, inicamente la fijacion natural 1 léjica de un érden
metddico, adecuado para la enseflanza progresiva i racional
del lenguaje; 1 teniendo ellas, como centros particulares a que
es menester referirse, sus puntos de contacto con todos los
ramos de ensefianza, no es impropio decir que el lenguaje, en
sentido lato, es i debe ser un centro comun a cuyo alrededor
han de jirar las demas asignaturas.

Se infiere de lo dicho que seria un absurdo dar lecciones de
cosas remotas dntes de dar a conocer las mas interesantes del
pais natal. La observacion de los objetos vivos, de las cosas al
servicio del hombre, de los uteusilios del hogar i de la escuela
i de los hechos de la vida doméstica, ante todo, 1 de la socie-
dad mas tarde, debe ser causa de las conversaciones i lecciones
que dan la base de los conocimientos futuros de los nifios. T
entre esos objetos i esos hechos, natural es preferir aquellos
que se distingucn por sus caractéres iipicos, a los cuales pue-
dan referirse las cualidades de otros ménos perfectos, e induz-
_-can a la investigacion personal i al estudio de seres mas dis-
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tantes. 1 es evidente que nada puede sustituir la exhibicion de
las cosas mismas. Los modelos e imdjenes no dan nunca idea
exacta de los orijinales: hai siempre defectos en la fisonomia,
en el colorido, en las proporciones, en la perspeciiva, en el
tamaiio. Ademas, las ldminas dan a conocer los orijinales solo
por un lado, en una superficie plana, en condiciones que no
es posible alterar de ningun mwodo.

La observacion de los objetos naturales, por el contrario,
tiene grande importancia, porque los nifios se interesan viva-
mente por ciertas particularidades que descubren en cllos; los
pucden observar personalmente, viéndolos i palpandolos, con-
siderando sus propiedades caracteristicas, sus peculiaridades,
ya sea aisladamente o compardndolos eon otros seres idénticos;
la contemplacion del tamafio, de la forma, del color, de los
movimientos de los animales, su astucia, el canto de las aves,
su hermoso plumaje, las flores i los frutos de las plantas, son
cauga de maravilla i dc contento para los nifios, naturalmente
inclinados a ocuparse con los seres vivos mas bien que con las
cosas artificiales. Las costumbres de los animales, la vida de
las plantas, ia utilidad o perjuicio de que ellos son capaces, el
partido que el hombre saca del papel que desempefian en la
creacion, el movimiento 1 aspecto de los cuerpos celestes, el
servicio valiosisimo que prestan algunos objetos inanimados,
-esa armonia i misterio que se percibe en la belleza de la natu-
raleza, se aprovechan tambien para despertar el amor a Dios,
€ ir cultivando el sentimiento moral-relijioso de los discipulos.
I asi podemos concluir, sentando como un precepto perfecta-
mente fundado i decisivo, gue en todo caso deben preferirse los
objefos naturales a su representacion, el modelo al grabado, el he-
<ho conereto a la idea jeneral; la natnraleza misina, ante todo,
la descripciou en seguida. Wo siendo los objetos artificiales
espresion fiel de la verdad, se buscardn las cosas mismas, siem-
pre que sea posible, eu su propio suelo, en escursiones al cam-
po, en su estado nativo; se recordardn hechos semejantes o
actos ejecutados por los mismos nifios, al hablar sobre una
accion noble, sobre la caridad, el amor filial i el patriotismo,
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pues dicho se queda que esta ensefianza es igualmente una
disciplina de las facultades morales.

\

PROCEDIMIENTO QUE BE SIGUE, INCONVENIETES QUE ES TPRE-
CISO EVITAR I REGLAS QUE CONVIENE OBSERVAR EN LA PRAC-
TICA DE LAS LECCIONES OBJETIVAS,

Si en todas las obras importantes es necesario seguir un 6r-
den l6jico i natural, iratdndose de la educacion de nifios pe-
queiios, que por primera vez visitan las aulas de una escucla,
de esos seres candorosos que se hallan en la aurora de su vida,
es preciso cefiirse a un plan bien meditado; a un plan que por
su sencillez inaturalidad rece con la espontaneidad de intelijen-
cias en formaciou, que permita estimular, desarrollar i dirijir
lag fuerzas subjetivas de los nifios; un plan i un método que
tomen en cuenta i hagan aprovechar el saber imperfecto, esas
nociones vagas que los nifios han adquirido eu su vida pasada,
1 encaminen a preparar sus enerjlas para la vida del porvenir.
Nada de superfluo, ninguna repeticion sin novedad: la intuicion
correjird lo viciado, csclarecerd lo conluso i hard surjir las ideus
ocultas subordinadas u las principales.

Elejido el tema sobre que ha de versar lu conversacion o did-
logo (i es de desear que lo sean estos ejercicios), se pensard en
determinar el plan que convenga a la leccion. Las lecciones
deben prepararse de antemano. El maestro que por neglijencia,
por falta de interes o presuncion se presente a la clase sin pré-
via preparacion, puede estar seguro de que empezard, a divagar
con gran perjuicio de sus discipulos; los aturdird con una vana
palabreria, no hallard las ideas que necesita esplanar i no po-
dra concretar su discurso; los nifios, sin poder fijar su atencion
en algo interesante, i en la imposibilidad de seguir la ilacion
de las esplicaciones, se quedarin en ayunas, los invadird el
fastidio i acabardn por perder su tiempo. Aun cuando estas ob-
servaciones son aplicables a la ensefianza total, tienen una se-



fialada importancia en el ramo de que tratamos, por referirse
ellag precisamente al medio mas inmediato, mas til i mas eft-
caz para hacer ameno i proficno el aprendizaje.

La preparacion de las lecciones no debe hacerse con el con-
curso de los alumomnos; ella es un requisito indispensable gque
debe poner al discfpulo a cubierto de una ignorancia condena-
ble i sobre manera pcrjudicial, i que presupone en el maestro
no solo el dominio absoluto de la materia, sino al mismo tiem-
po la habilidad de sobreponerse a todos los incidentes que ocu-
rran en sn desarrollo. Los maestros novicios deben hacer por
escrito sus preparaciones. Al muaestro esporimentado basta, en
la mayoria de los casos, una disposicion detallada de los temas
que se propone tratar; disposicion que conservard en la memo-
rin i que no perderd de vista en el tratamiento, a fin de no es-
tralimitarse entrando en digresiones i pormenores indtiles o
pejudiciales a la parte sustancial - del asunto. ‘Asi, sin que los
educandos sientan el peso de las lecciones, podrd-atender a la
fécil cornprensinon de las nociones o ideas que trata de eselarecer,
conseguird que los cducandos se las apropien mas o ménos
completamente i qneden en aptitud de reproducirlas como cosa.
propia, de una manera clara, en un lengnaje abundante i-co-
rrecto.

El procedimiento puede ser descriptivo (en forma dialogada)
o narrativo. Al mostrar el objete, modelo o imdjen, se dirijen
al discfpulo algunas preguntas para que nos diga cuanto sabe
de él, para que esprese verbalmente, en animada conversacion,
todo lo que observa en su conjunto i en sus detalles. I cuando
la fugacidad de su imajinacion le lleva a consideraciones aje-
nas o impertinentes, o cuando la insuficiencia de sus facultades
no le permite decirnos otra cosa, se le interroga nuevamente,
guidndole, sujestiondndole pura que descubra todo aquello de
que puede hacerse cargo. Al efecto, el maestro debe decirle lo
ménos posible.

El procedimiento es marrativo cada vez que se acompafia la
descripeion con la recitacion de una estrofa conmemorativa,

un cuento o breve historiela. En 4mbos casos se llama Ia aten-
E. DE LA L. MATERNA 5



cion hidcia el color, el tamafio, la forma, la materia, usos del
objeto, su existencia i su orijen, es decir, sobre los atrihutos
mas importantes de log objetos. Los detalles de valor secunda-
rio o relativo han de darse con mesura, sin que nunca perju-
diquen al método ni sean causa de vaguedad; la profusion de
esplicaciones, léjos de favorecer las funciones intelectuales,
fatiga las facultades, distrae i ofusca el entendimiento. «Debe
escucharse todo lo que el nifio tenga que decirnos acerca de
cada objoto que se le mucstre, dice Spencer; es prociso ani-
marle para que diga todo lo que mas pueda, llamar su aten-
cion sobre los hechos que se le hayan escapado i suministrarle
en seguida, o indicarle nueva serie de objetos en los que pueda
ejercitarse por un exdmen completo.»

El objeto mostrado se contemplard bajo todos sus aspectos
de vista comprensibles para los nifios, de tal modo que no solo
pongan en actividad su vista i su oido, sino todas sus facultades
espirituales i, si es posible, todos sus sentidos; lo cnal, bien en-
tendido, se hard en conformidad con un plan bien definido,
que no puede ser el mismo para un objeto natural que para
uno artificial, i que, por consiguiente, puede variar mucho en
cada caso particular. Sabemos por esperiencia, por otra parte,
que la contraccion de la mente para observar uz objeto, educa
mucho mas que la division de la atencion para observar varios
objetos. La contemplacion sostenida de wna cosa sin quc se
produzca el fastidio, es sin duda un arte dificil; pero el maes-
tro elemental debe procurar aprenderlo, si quiere dar una en-
sefianza interesante, intituiva i educadora.

<El maestro debe cuidar que cada impresion sensitiva, dice
‘el doctor C. Schmidt, se desarrolle completamente i que cada
escitacion esterior impresione los érganos de tal modo que cl
organismo espiritual ponga en actividad una casilla del cere-
bro. Para esto debe repetirse la escitacion frecuentemnente, por-
que esta frecuencia os condicion del perfecto desenvolvimiento
de las ideas; i se hard de un modo tan vivo i eficaz, que la
mente por su propia actividad se dirija hdcia el objeto i man-
tenga fija la ateneion.
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«Miéntras al iniciar la ensefianza se consideran los ohjetos
en fodos sus aspectos, tamafio, forma, color, componentes; ori-
jen, materia, usos, utilidad o perjuicios, en el segundo grado.
se consideran varios objetos bajo un aspecto, i de aqui resultan
grupos diferentes. Los objetos que dntes se habian mostrado a
los nifios aisladamente, al natural, en modelos, en grabados o
léminas, se contemplan segun sus propiedades diversas: 1.° se-
gun sus formas:. son redondos, cuadrangulares, largos, anchos,
puntiagudos; 2. segun su color: son blancos, negros, rojos,
verdes, azules, amarillos, blunoso grises; 3.° segun su direc-
cion: pueden ser verticales, honzontales, oblicuos, etc.; 4.°
segun el tacto: se califican de suaves, dsperos, lisos, pesados,
livianos, calientes, frios, duros, blandos (a lo cual puede agre-
garse, en algunos casos, la sonoridad, el sabor i el olor de los
cuerpos).

«Se nombraré.n prlmeramente, como es natural, las cosas de
que se trata oon un fin determiuado, i en seguida las que se
tocan por incidencia.

«Despues los objetos se contemplan segun la materia de que
se componen, haciendo observar primero los que constan de
un solo elemento, tales como el vidrio, las botellas, un tonel,
una mesa; mas tarde los que constan de mas de un elemento,
por ejemplo, el hacha, el cuchille, el volantin, el sombrero, el
gorro, el piano, el reloj, ete. O se hace clasificar los objetos se-
gun determinados elementos, verbigracia, objetos de madera,
de hierro, de pledra, de arcilla, de lata, de: cuero, de vidrio, etc.

«Finalmente, los ob]etos estudiados en el primer semestre
se clasificardn, segun su orfjen, en objetos naturales i artificiales,
en este ¢rdemn: objetos de uso doméstico (familiar o escolar),
vestldos herramientas e instrumentos mas usuales, juguetes,
instrumentos de musica; i, por tltimo, animales, plantas i cuer-
pos celestes, d101endo lo que hacen o lo.que-con ellos sucede. Se
comparardn entre s{ los objetos de un grupo que no se hayan
trata.do a causa de su nimero, pero que por ser familiares a
los nifios conviene darlos a conocer de un modo racional; asi,
por ejemplo, el sombrero i la gorra, el escarabajo i un ave, el
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hacha 1 el martillo, el asno i la cabra, etc. Mediante tales ejer-
cicios el discipulo rejuvenece las ideas dntes adquiridas, i se
representa cn su mente lo distante, reviste de imdjenes verda-
deras lo que 4ntes le era mal conocido, i pone en fecunda ac-
tividad sus facultades productoras.» (1)

Con todo, laslecciones de cosas pueden dejenerar en digresio-
nes sin fondo ni rumbo fijo, en unavana palabrerfa, o en consi-
deraciones inoficiosas cuando no estrafias al asunto; lo que no
es raro acontezca siempre que no se tenga un concepto bien
deslindado de lo que deben ser estos ejercicios; defecto en que
es comun caigan los pedagogos teéricos i aquellos que por de-
masiado sistemdticos caen en otro error no ménos deplorable,
el formalismo rutinario. Ellas pueden ser supérfluas, observa
Bain, i ocupar un tiempo precioso en cosas que los nifios saben
bien, porque las han aprendido facilmente por su propio movi-
miento, por sus observaciones personales i por sus conversacio-
nes con sus padres o compafieros. Ocurre tambien que el maes-
tro considera como conocidos hechos que los nifios no pueden
conocer todavia, o que no comprenden lo bastante para servir
de punto de partida & un conocimiento nuevo. Es este un error
que hai que temer en cada momento de la educacion. Ademas,
agrega el citado Bain, esas lecciones conducen frecuentemento
a digresiones intempestivas i funestas; no existe ilacion entre
ellas, i por consiguiente nada de relaciones ni de apoyos mu-
tuos.

El interes de una leccion depende en mucho de su novedad,
i si falta cste elemento, la irupresion que queda no es permanen-
te. Por esto no deben darse lecciones a los nifios sobre cosas o
hechos que le son demasiado familiares. Contra estas observa-
ciones procedia el célebre Pestalozzi, ocupando a los nifios en
ejercicios fastidiosos e indtiles, 2 veces ridiculos, como cuando
les hacia repetir estas frases: «La ventana es un agujero que
hai en Ia pared.» <La nieve es blanca.» «La tinta es negra.»
«El perro tiene cuatro patas i dosojos,» etc. Escepcionalmente,

(1) Klauwell. Das erste Schuljahyr.



gin embargo, se permiten tales preguntas, tratdndose de nifios
pequefios, mas bien para hacerlos hablar que para inducirlosa
pensar.

Podemos resumir lo dicho respecto a estos ejercicios en las
siguientes reglas:

Primera. Cada leccion debe tener en vista un fin bien defini-
do i ha de ser limitada cn su alcance i en sus proporciones; se
imprimird an érden normal a su desarrollo, dando unidad a los
naturales incidentes que se suscitardn en el curso de ella, isu-
bordinando a esa unidad i concierto el desorden imprevisto con
que a consecuencia de esos mismos incidentes puedo tal vez em-
pezar el didlogo.

Segunda. Que siempre se tomen por punto de partida. los ob-
jetos naturales (en su defeeto los modelosi grabados) ilos he-
chos concretos, conocidos ya de los nifios; mas né los asuntos
triviales ni los hechos que por demasiado familiares no les
ofrezcan nada de nucvo, pues csto orijina graves crrores i pér-
dida de tiempo.

Tercera. Las lecciones serdn graduadas. Nunca traspasardn
los medianos alcances de la intelijencia infantil; 4ntes bien to-
maran en cuenta el grado de cultura de los educandos, los ap-
titudes de que estdn dotados,i no abrazardn otras materias que
aquellas que couformen con el desarrollo de su espiritu i sus
disposiciones naturales,

Cuarta. No ha de invertirse en ellas sino el tiempo estricta-
mente necesario para que los discipulos piensen i digan lo que
han observado en las cosas o hechos sobre quese les cuestious;
lo que se requiere es que comprendan bien ise espresen con
propiedad acerca de los atributos de esos objetos o de esos he-
chos, nada mas que de ellos, i por esto se evitard todo lo su-
perfluo i cualquiera digresion que pueda ser impertinente, por
abstracta, por estar fuera de lugar o por ser superior a lo que
los nifios puedan comprender.

Quinta. El 6rben de las lecciones no debe ser invariable,
sino que se fundard principalinente en la naturaleza del objeto
que se estudia, tomando en cuenta cl estado intelectual de los
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educandos i las condiciones o medios que contribuyen a su cul-
tura. Uuas veces, 1 ea esto lo mas jeneral, se empezard por lla-
mar la atencion sobre aquello que las cosas tienen de mas apa-
rente, en ofras ocasiones se interrcgard sobre la especie, des-
cendiendo en seguida a los detalles; i no dejaréd de presentarse
el caso en que sea menester ocuparse primeramente con los
usos de los objetos, pues, como observa Bain, un uso’ es 1Da
cualidad en accion, i nuestro interes por los objetos se despier-
‘ta primero por la accion que ellos ejercen. :

Sesta. Lias lecciones de cosas deben obedecer a un érden
sistematico, a fin de que no sélo sean una disciplina intelectual,
moral'i de lenguaje, sino que al mismo tiempo sean un medio
‘de proporecionar conocimientos, por la afinidad de los que ellas
proporcionan con los que resultan de las varias asignaturas:
una leccion dard orfjen a una segunda, i cuando sea preciso
desentenderse de estas relaciones inmediatas, nuneca deben
faltar los puntos de referencia, por analojia, identidad o seme-
janza; en una palabra, deben formar una cadena de asocia-
ciones.

Sétima. La amenidad es inseparable de las lecciones de
cosas. Su forma serd la de una animada conversacion, en que
la accion de los sentidos juegue a par de la mentei del corazon,
mediante andlisis i sintesis que pongan a los uifios en relacion
con la vida {ntima o con los fines nobles de las cosas que se
examinan; a cuyo intento serd alguna vez oportuno realzar
los atributos o las cualidades mas importantes de los objetos
‘usuales, terminando la leccion con un cueuto que se induzca
del asunto, i si es posible, con un canto.

Octava. Toda leccion debe instruir i educar al mismo tiem-
po; debe poner en movimiento tanto la intelijencia como la
voluntad, de manera que al proporcionar conocimientos se
inciten las facultades morales i los sentimientos se templen.

Ademas, por este procedimiento i en tal forma, deben las
lecciones, en toda ocasion, convertirse en ung discipling de lengua-
je em perpetuo movimiento, en le cual los oducandos ejerciten su
habla, la depuren i la fomenten.



Novena 1 ltima. Mas bien que lecciones sobre tales o cua-
les objetos, ellas se practicardn con ocasion de los mismos, o a
propdsito de los hechos que vengan a cuenta, sea para hacer
una advertencia necesaria con el fin de trasmitir un conoci-
miento, escitar la voluntad o poner en juego el lenguaje.

Podria agregarse todavia la conveniencia de hacer dibujar
los objetos en las pizarras, como medio de amenizar la ense-
fianza; pero el dibujo no es parte esencial de las lecciones i
no siempre es practicable.

Nota—Nos apartarfamos de los limites que nos hemos traza-
do, si adjuntdsemos aqui una série de lecciones modelos e indi-
caciones particulares sobre la aphcacion de los preceptos que
dejamos sentados. Refiriéndose esas lecciones a varias asigna-
turas {ciencias ffsico-naturales, jeograffa, jeometria), deberlamos
poner ejemplos para cada una de ellas; i como por otra parte,
aun cuando se rcfiriesen Unicamente al lenguaje, pueden ver-
sar sobre asuntos mui diversos, si hubidsemos de dar a la ense-
fianza intuitiva el desarrollo de que ella es susceptible, este li-
bro tomarfa un voltiimen desconforme a su objeto, incluimos
aqui por via de nota unos pocos ejemplos solo para ilustrar la
materia, indicando las fuentes en que el lector puede encontrar
modelos mas completos.

Pensamos tambien que no se debe coartar la iniciativa del
maestro, sino que éste debe tener ana accion propia, fundada
en su personalidad 1 en la importancia del cargo que desempe-
fia, lo que supone en él suficiencia i fuerog que deben respetar-
se. Tampoco ha de olvidarse que las lecciones que se adjuntan
en tales casos, por mui pulidas que se hallen, son meros ejem-
plos ilustrativos, i nunca deben toniarsc como dechados de per-
feccion, puesto que ellas no pueden representar bien la realidad;
por esto haria mal un maestro que las tomara como modelos
acabados i no se atreviese a modificarlas en la practica. Esos
modelos solo pueden servir de guia, indicando el procedimien-
to 1 medios comunes a la préctica de la enseflanza. El arte de
ensefiar, ya sea un don natural o una habilidad adquirida por
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el maestro, vence las dificultades i embarazos imprevistos en
cada caso particular,

Por estas consideraciones, i por ser nuestro intento ocupar-
nos de lleno de la ensefianza tedrico-practica del lenguaje, en
cada una de sus ramas, nos ahorramos de copiar aqui un gran
numero de ejemplos. Ponemos en su respectivo lugar los que
bastan para demostrar la facil aplicacion de la doctrina del tes-
to. A mayor abundamiento, muchos pedagogos querrian ver
reducidas las lecciones de cosas a lag palabras normales de la
lectura i escritura combinadas con el canto i el dibujo (lo que
no debe estrafiarse’si se considera que la ensefianza intuitiva es
un principio jeneral de educacion). I por ende, hai en castella-
no buenas obras sobre lecciones de cosas, que los educadores
pueden consultar i aprovechar, aplicdndolas allf donde la opor-
tunidad i la conveniencia lo aconsejen.

Aunque mas adelante acompafiamos modelos de ejereicios i
lecciones que entrarian mui bien en el dominio de este capitu-
lo, incluimos en esta nota un par de ejemplos propios para los
primeros dias de trabajo escolar, a flu de que los macstros
puedan orientarse mejor. Las primeras lecciones deben ser mui
breves, simples didlogos referentes a objetos usuales i hechos
familiares, o cosas de la naturaleza que por su frecuente contacto
cou ellas deban conocer bien los nifios. Mas tarde se puede vol-
ver sobre los mismos temas i tratarlos con mayor estension i en
diferente forma.

Despues de haberse informado de los nombres de los nifios,
despues de haberles designado sus asientos, puede el maestro
entretenerlos una media hora en hablar de los utensilios usua-
les en la escusla; cosa que convienc se repita tarde i mafiana,
durante las primeras semanas, tanto para que los nifios depon-
gan su timidez o estrafieza, como para hacerles agradable la
asistencia escolar. En el resto del afio se dedicard a las leccio-
nes de cosas una media hora, tres veces por cemana, ademas de
los ejercicios cotidianos de lenguaje que se hacen con las pala-
bras normales del silabario, i a que se¢ dedicard un promedio
de una media hora. Las leccioncs de cosas son propias de los



dos primeros afios de estudio (con nifios pequefios), bien que se
pueden practicar en los afios siguientes, teniendo en mira fines
distintos i bajo una forma diferente.

Las mencionadas conversaciones se desarrollan como se in-
dica en los siguicntes bocetos de lecciones.

EL LIBRO

Maestro.—¢Qus es esto que tengo en la mano?

Alumno.—Eso es un libro. ¢Es grande o pequefio este libro?
Ese libro es chico. ¢Qué forma tiene?... No lo sabeis. Este libro
tiene forma rectangular. En una préxima leccion hablaremos
de las formas. Decidme ¢de qué forma es este libro? Esc libro
es de forma cuadrangular. ¢De qué color son las tapas? Las
tapas de ese libro son amarillentas. Voi a abrirlo. ¢De cudntas
partes consta este libro? Ese libro consta de dos partes. ¢Cud-
les son estas partes? Las hojas i las tapas. ¢Cudntas tapas tie-
nen los libros? Los libros tienen dos tapas i muchas hojas.
¢Cémo se llama esta parte donde las tapas se unen?... Este es el
lomo del libro. ¢Qué cosas hai en las hojas?... En las hojas hai
letras impresas o manuscritas, es decir, semejantes a las que se
hacen a pluma. ¢Para qué sirven los libros? Los libros sirven
para leer. Este libro es un silabario: aqui aprendereis a leer vo-
sotros. Decid a vuestras mamds que forren vuestros silabarios
en papel grueso, de color, para que se conserven aseados. Otra
vez hablaremos de cdmo se hacen los libros.

LA PIZARRA DE PIEDRA

¢Qué especie de objeto es éste? Ese es un utensilio que sir-
ve para escribir i resolver problemas. ¢Cémo se llama este uten-
silio escolar? Ese objeto es una pizarra de piedra. ¢Qué forma
tienc esta pizarra? La forma de esa pizarra es cuadrangular.
¢Cudl es su color?... Yo os lo diré, ya que vosotros no atinais.
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El color de la pizarra de piedra es gris (coro). ¢De qué partes
consta la pizarra?... La pizarra consta de la hoja i el marco.
¢Cudl es la hoja de la pizarra? La hoja es la partc en que se
-escribe, ¢Cudl es el marco? El marco cs la moldura de madera
en que se encierra la hoja. (Para qué sirven las pizarras de pie-
dra? Sirven para escribir; para calcular... La picdra pizarra
sirve tambien para techar lascasas en ciertos paises, i para ha-
cer piedras de amolar. ¢Con qué se escribe en las pizarras de
piedra? Se escribe en ellas con lipices de una piedra parecida a
la pizarra (1). ¢Con qué se borra la escritura®... Con una cs-
ponjita o con un pafiito, que tendreis cuidado de colgar a ella
con un cordoncito. ;Qué se hace con los pizarrines para poder
escribir bien con ellos? Es menester aguzarlos con un cortaplu-
mas. sQué significan estas rayitas que veis en la pizarra? Sir-
ven para escribir. Tambien sirven para facilitar el trazado de
las letras e.imprimir una dircecion correcta a los renglones; no
se borran porque su trazo se ha hecho tal vez con un punzon
candente, i estan grabadas profundamente. ¢(}ué aprendereis a
hacer vosotros en vuestras pizarras? En ella aprenderemos &
escribir 1 a contar. Os servirdn tambien para dibujar. ¢De qué
se.compone la pizarra? La piedra pizarra-es una sustanciami-
neral. ¢Qué propiedades tiene la pizarra?... Esde color ue-
gruzco, opaca, lijeramente dura, pesada, se rompe fdcilmente
(es frajil) en hojas delgadas. ¢De dénde nos vienen las piza-
rras?... Nos vienendel estranjero. En esos paises hai grandes
canteras de piedra pizarra, 1 estos 1mp0rtantes utensilios se fa-
brican a bajo precio.

Recapitulacion-—¢Qud cosa es una pizarra de piedra? (Qué
forma tiene? ¢Cudl es su color, su tamafio? ¢De qué partes cons-
ta? ¢Para qué sirven las pizarras? ¢Con qué se escribe en ellas?
¢Qué cosa se emplea para borrar? ¢Para qué sirven lasrayas?
<De qué elementos se componen las pizarras? ¢De dénde se
traen? ¢Ddnde hai canteras de piedra pizarra?

(J) Los lipices de piedra se lluman pizarrines. .



EL LAPIZ

Maestro.—¢Cdmo se llama esto?

Alumno.—KEso es un ldpiz.

M.—¢De qusé color es cste lapiz?

A —Ise l4piz es de color negro.

M.—¢De qué otro color pueden ser los Jdpices?

A.~—THai lépices rojos, amarillentos, de color vloleta ide co-
lor de la rnadera.

M.—¢Qué veis en uno de los eqtrcmos de este l4piz?.

Esto es el nombre del fabricante. Aqui hai ademas un nd-
mero que indica si el ldpizes duro, blando o regular. Este lleva
el nimero 2, marca de los ldpices que tleuen dureza media.

¢Qué forma tiene este ldpiz?

A.—Ese ldpiz tiene forma redonda.

M.—Decid que tiene forma cilfndrica (2).

En coro: el ldpiz tiene forma cilindrica.

1

M.—Observad con mas atencion i decidme ¢qué semejanza

hai entre este clarion de tiza i el laplz‘?

A —Ambos son cilindricos.

M.—¢De qué se compone el lapiz?

A —El ldpiz se compone de madera i i de una sustancia que
tifie. . :

M.—Esa sustancia se llama plombaj@'na (se escribe en la pi-
zarra); es un mineral de carbon de que os hablaré otra vez.

M.—;De cudntas partes consta el lapiz?

'(2) Tambien hai'lipices de forma prismatica. Bl maestro puede espli-
car lo que es un cilindro i un prisma,



A.—Fl ldpiz consta de dos partes, que son la madera i la
plombajina.

M.—¢Qué lugar ocupa la plombajina?

A —Estd colocada en el centro de la madera.,

M.—Estais viendo que tengo este lipiz del medio. ;Como se
llaman las partes en que el ldpiz termina?

A.—Las partes en que el lapiz termina se llaman puntas.

M.—¢Qué debe hacerse al l4piz para servirse de él?

A.—Para escribir conun ldpiz es preciso aguzarle, o sacarle
punts.

M. —¢Cudles son log componentes dcl lépiz?

A.—Los componentes del ldpiz son la madera i un mineral.

M.—Repctid en coro: ¢l ldpiz se compone de madera t de plom-
bajina.

1T

—¢Quiénes hacen los ldpices?

A.—Los carpinteros hacen los ldpices?

M.—Los operarios que hacen los ldpices son artcsanos que
se ocupan cspecialimente de esta fabricacion, con mdquinas a
propésito para este trabajo. ;Do qué madera se hacen los lpi-
ces?... Los ldpices se hacen de madera de cedro, que es blan-
da, lijera i resistente; pues se deja aserrar i ccpillar con toda
facilidad. ¢Por qué no se toma cualquiera madera para cons-
truirlos?

A.—Porque no todas las maderas son blandas i resistentes.

M.—Acercad vuestros ldpices a la nariz i decidme qué olor
tienen.

A.—Tienen un olor fuerte.

M.—¢De cudl do los componcntes del ldpiz proviene este
olor?

A.—Este olor proviene de la plombajina.

M.—No es exacto: el olor proviene de la mmadera; el mineral
carece de olor. (Cémo se llaman los cucrpos que tienen olor i
los que no tienen?



A.—Los que tienen olor se llaman odoriferos, ¢ inodoros los
que no tienen ninguno.

M.—¢A qué especie de estos cuerpos pertenecen los compo-
nentes del ldpiz.

A.—La madera es un cuerpo odorifero ila plombajina es
inodora.

M.—¢Dénde se hallan las sustancias vejetales i dénde las
minerales?

A.—Las sustancias vejetales crecen sobre la tierra i las mi-
nerales se hallan bajo de la tierra.

M.—Nombrad algunos vejetales.

A.—El dlamo, el sauce, el peral, el cipres, la rosa.

M.—Nombrad algunos minerales.

A —EI hierro, el cobre, la plata, el oro, el zinge, el plomo.

M.—;Cudl es el objeto de la madera i del mineral en el 14piz?

A —J.a madera proteje al mineral para que éste no se quie-
bre, 1o nos manche los dedos al escribir; la, plombajina es frd-
jil ¢ imprime fdcilmente su color plomizo al menor contacto
con otros cuerpos.

M.—¢En qué parte de la madera se pone el mineral?

A.—En el centro de la madera.

M.—Las barritas de plombajina se hacen con maquinitas
finas. Se hace una heudidura en el cilindro de madera, se ajus-
ta una piececita de madera despues de colocado el mineral, en
seguida los ldpices se barnizan.

Coro.—Los ldpices se hacen de madera de cedro. La madery
de cedro tiene um olor pronunciado. Las barritas de plombajing
se colocan en el centro de los ctlindros de madera,

v

M.—¢Para qué sirve el lapiz?

A —Para escribir.

M.—¢Se puede indiferentomente escribir a ldpiz o a pluma?
A.—La escritura con tinta es mas bonita.



M.—La escritura.a ldpiz se borra mui [fdcilmente; por esto
no se usa sino para tomar notas a la lijera i para dibujar. ¢Con
qué deber escribirse las cartas?

A.—Con tinta.

M.—Tambien todos los escritos de alguna importancia deben
escribirse con linta: lo contrario revela pereza o poca educa:
cion. Las firmas a l4piz son nulas ante la lei. ¢Habeis visto la-
pices que tifian de otro color que el plomizo?

A.—Hai ldpices que tifien de azul, rojo, violeta.

M.—No hai plombajina de tales colores; esos lipices se ha-
cen de composiciones minerales de varios colores, gegun el uso
que han de tener.

Vv

1. Restimen por puntoes, por medio de interrogaciones.

2. -Resimen jeneral en discnrso continuo.

3. Tanto el interrogatorio como el discurso continuo se ha-
rdn para la seccion entera, con la diferencia de quc el cuestio-
nario se dirije a todos los nifios, i el discurso se hace por. va-
rios. El tema asi preparado puede ser dcsmrollado por escrlto
{(grado medio).

M.—Decidme lo que habeis aprendido del: ]a,plz .

Varios alumnos.—El ldpiz es uu utensilio escolar de dl‘VGI‘“OS
colores, de forma cilindrica. Consta de dos elementos constitu-
tivos, que son la madera i un mioeral llamado plombajiua. Los
fabrican operarios carpinteros con maquinas ‘especiales. La
madera que se usa en su construccion es la de cedro, por ser
lijera, blanda para labrarla i resistente, teniendo ademas un
olor agradable. El mineral es inodoro. Las barritas de plomba-
jina van en el centro de cilindros de madera, que las protejen
e impiden que se quiebren a menudo. Log ldpices se barnizan,
ien uno de sus estremos se pone el nombre del fabricante.
‘Sirven para tomiar notas de poca importancia i para dibujar.

Las cartas i documnentos se escriben con tinta, por ser ésta



mas durable i porque seria descoriesia hacerlo a ldpiz. Hai
lapices de composiciones minerales, de varios colores.

Indicaciones bibliogrdficas al presente capitulo

Avoinrara Garcia, Lo enseiianza intwitiva ¢ las lecciones
de cosas—Obra en que se trata la cuestion con elevacion de
miras i con notable sentido préctico. Contiene un gran néimero
de ejercicios i lecciones modelos, i un programa de lecciones
de cosas.

SueLpoN, Lecciones de cosas.—Obra traducida del ingles.
Forma parte de la Biblioteca del Muaestro, publicada bajo la
direccion de don J. Abelardo Nuiiez. Contiene didlogos, leccio-
nes i gran ntimero de articulos destinados a la preparacion del
maestro,

CavLrins, Lecciones de cosas—QObra traducida del ingles.
Forma parte de la Biblioteca del Masstro. Contiene numnerosos
ejercicios referentes a las {formas i a los ndmeros.

Devon (C.), La leccion de cosas leorica i prictica.—Bs esta la
obra que sobre la materia goza de mayor reputacion en lengua
francesa.

Damos noticias tnicamente de las obras mejores que cono-
cemos en lengua espafiola i francesa. No apuntamos aqui los
nombres de otrag mui recomendables que conocemos en ale-
man, por ser esta lengua estrafia a los maestros nacionales.
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CAPITULO I

TEORIA DE LA LECTDRA I/DE LA E3¢RITURA

EJERCICIOS PREPARATORIOS

El lenguaje ticne por objeto la espresion de nuestros pensa-
mientos, de nuesiros sentimientos e idcas. La observacion aten-
ta de las cosas por medio de la ensefianza, intuitiva, despierta
en el nifio un cimulo de ideas nuevus i de sujestiones que le
hacen pensar; por otro lado, su desarrollo fisico e intelectual,
i las nuevas esperiencias que hace dia a dia, desenvuelven
rdpidamente su espiritu; i, naturalmente, el cultivo de su len-
guaje debe ponerse en inmediata rtelacion con las exijencias
que implica su desarrollo individual, como una condicion ne-
cesaria de los conocimientos que adquiere, mediante la armo-
nica disciplina que supone su educacion. El lenguaje de los
nifios, & su iugreso en la escuela, se halla en estado naciente
i es sumamente incorrecto. La obra del maestro, por consi-
guiente, deberd dirijirse especialmente a correjir su lenguaje
viciado, 1 a dotar su informe vocabulario de cuanto ha menes-
ter para corresponder a las necesidades 1 exijencias de su vida
futura. ’

E. DE LA L. MATERNA 6



Puede decirse que nuestro pueblo, iletrado en un setenta por
ciento, habla jergaen vez de castellano. Los uifios aprenden en
el hogar un habla del todo corrompida: palabras truncadas,
términos impropios, provincialismos, espresiones barbaras; de
modo que eu Ja escuela deben traducir su lenguaje en otro mui
distinto, propio de la jente culta, i semejante al de los libros;
tarea drdua, pero necesaria, siu cuyo resultado no seria posible
ensefiar algo razonado, ni aumentar seusiblemente el horizonte
de aquellas nociones rudimentarias por medio de la. ensefianza.
La vida escolar es un mundo nuevo para los nifios: la. escuela
es para ellos un vasto horizonte en que sus sentidos se impre-
sionan por miultiples fenémenos de un medio circundante mui
diferente del hogar doméstico; alli es preciso ensefiarles a re-
flexionar i a espresar fielmente esas impresiones. De aqui los
ejercicios de pensamiento i de diccion. 1Los primeros se compren-
den en lo que hemos dicho al tratar de las lecciones de cosas,
i para los segundos es menester seguir un procedimiento adap-
table a las intelijencias en formacion.

A este intento, la accion del maestro debe concretarse parti-
cularmente a correjir en toda ocasion el lengunaje adulterado
de los nifios, ensefidndoles a pronunciar distintamente las pa-
labras, a coustruir bien Ias frases, a usar términos propios i
jiros peculiares de la Jengua inaterna. Como medio eficaz ¢ in-
mediato, i como procedimiento de fecundos i sazonados frutos,
les har4 hablar siempre en [rases comnpletas, en didlogos refe-
rentes a sus familias, a la disciplina escolar, a las distribucio-
nes, horas de entrada i salida, tareas de clase o domésticas,
modo de sentarse, asco personal, manejo de los utensilios, ete.;
todo-lo cual no ha de hacerse en forma de discursos ni en di-
logo continuado, sino en conversaciones metodicas, en que do-
mine, en cuanto sea dable, 1a forma heuristica. Estas conversa-
ciones instructivas o didlogos entre 1naestro i discipulos, versa-
ran primeramente sobre objetos i asuntos del hogar, despues
sobre los muebles de la escnela, 1 por ultimo sobre los deberes
de los alumnos; mas tarde se hardn estensivos, poco a poco, al
dominio de los ramos de ensefianza, sobre todo las ciencias fi-



sico-naturales, la jeografia i la jeometrfa. Los espresados ejer-
cicios de diccion, no solo se practicardn al iniciar la ensefianza,
sino que se prolongardn con perseverancia cont{nua, tanto tiem-
po cuanto sea menester para desterrar de los educandos los ma-
los hahitos de pronunciacion, reforzar su caudal de vocablos i
depurar la forma de su viciada espresion. Enlos primeros afios,
s6 entiende, nunca deben hacerse estos ejercicios con palabras
i frases aisladas, sino que han de obedecer a un plan sistema-
tico, i armoldarse a nn método que no puede desdecir en mucho
del que se adopte para las lecciones de cosas. I pensamiento
1 la espresion son tan inseparables como la percepcion i la idea.
La intuicion es, en todo caso, un prineipio que se debe respe-
tar i cumplir en toda la ensefianza escolar; sin ella, o por mejor
decir, sin la ensefianza objetiva en su forma pedagéjica, los es-
tudios serian estériles, por abstractos, por rutinarios i mecé-
nicos.

La pronunciacion del maestro contribuye con mucho a de-
purar el leuguaje imperfecto de los nifios 1 a aumentar su esca-
so repertorio. Para que el lenguaje del maestro sirva de modelo
i se trasmita a los alumnos, es necesario hablar pausadamen-
te, emitiendo con fuerza las silabas en su lejitimo espacio de
tiempo, empleando los términos mas sencillos, sin afectacion,
sin tartamudear ni entrecortar las oraciones; en proposiciones
siples, en periodos cortos. Se exijird de los alumnos mucha
atencion, i cuidardse que oigan perfectamentc las palabras i
distingan la verdadera pronunciacion dc los sonidos. El cultivo
del oido por este procedimiento es un medio mui ventajoso para
engefiar a leer i a escribir bien. Los ejercicios de audicion son
indispensables para la lectura, segun se verd mas adelante.
Para cerciorarse de si han oido distintamente, i para conven-
cerse del provecho que han sacado de la pronunciacion que les
sirve de modelo, ¢l maestro les hard repetir de vez en cuando
las frases que él ha erapleado; repeticion que se hard igual-
mente en frases completas i bien coordinadas, por varios aluru-
nos de la clase. [Se aprende tanto por simple imitacion! ¢I qué
motivo puede hacernos desconfiar el éxito seguro del método
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natural? La forma oral de la reproduccion costars, sin duda,
al principio mucho trabajo, mucho tiempo i paciencia, pero no
es esto un 1notivo para desalentarse, pucsto que esta lentitud
Importa la economia de muchas horas de trabajo mas tarde.
En los primeros afios, en atencion a la dificultad de espresion
i escasa cultura de los uifios, bien puede admitirseles la repeti-
cion de respuestas formuladas con ayuda del maestro; despues
debeu producir ellos solog esa forma en que interesa ver retra-
tada su cultura intelectual.

Con los referidos ejercicios de pensamiento i de lenguaje, se
combinan los ejercicios analitico-siniéticos, simplemeuie orales.
preparatorios de la lectura. No sc debe entrar de lleno a ense-
fiar Ja lectura i escritura, seria esto imponer al discipulo una
tarea todavia mui pesada, cual es la pronunciacion i escritura,
de palabras cuyos componentes ni siquiera sospechan. Los ni-
fios creen que cada palabra es un sonido; no se immajinan que
éstas pueden descomponerse en varias fraccioncs, elementos
que a su vez conbinados forman otras palabras. Se empezaré.
por hacerles notar esta reunion de elementos, que en la practi-
ca se presenta como un todo inseparable; del conociiniento de
este mecanismo dependen los progresos que el nifio hace en el
arte en gue se inicia. Tambien los hombres comenzaron por la
distincion de los sonidos elementales de las palabras en parti-
cular, reparando en sus combinaciones, hasta determinar la
arliculacion sistemética, e inventar signos para cada sonido
simple, para representar, por fin, grificamente la palabra ha-
blada por medio de la lectura. Es este el precedimiento natu-
ral del arte de leer i de escribir: primero la ewmision distintiva
del sonido, despues su representacion por signos convenciona-
les, en seguida su lectura.

Los ejercicios analitico-sintéticos pueden hacerse con pala-
bras normales u oraciones cortas, de facil significado, tomadas
siempre de la esfera del saber infantil. El maestro pronunciard
leutarmente, acentuando i prolongando los sonidos, una palabra
normal o una frase bien elejida, diciendo a los nifios que se-
fijen mucho i vean si pueden dividir la palabra en fracciones.
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de igual duracion. Sino pueden hacerlo, o si lo hacen mal, el
maestro les ayudard o les correjird, diciéndoles en qué se han
equivocado. Descompuesta la palabra en sus sonidos elemnen-
tales, se les hard pronunciar varias veces separadamente, pro-
longandolos; se pronuncisrd otra vez la palabra, volviendo &
descomponerla del mismo modo. Hégase el mismo ejercicio
con varias otras palabras, hasta que los nifios puedan por si
solog practicar el andlisis. Aun cuando al principio se note len-
titud i dificultad, es necesario perseverar por algun tiempo en
este trabajo, que mas tarde serd ampliamente recompensado.
Los discipulos se familiarizardn pronto con el silabeo i forma-
rin seguramente una pronunciacion clara, Juego escribirdn i
leerdn con facilidad, habituados ya al empleo acertado de las
letras.

Los ejercicios sintéticos se hardin despues de haber fijado la
atencion de los discipulos en el 6rden en que se suceden los soni-
dos para formar las palabras. Analizada la palabra sol, por ejem-
plo, despues de haber separado los sonidos en esta forma: s-o0-f,
i pronuncidndolos repetidas veces, aislados i dentro de compo-
sicion, el maestro pronunciara ss, en seguida, oo, i finalmente ;
combinard los tres sonidos pausadamecnte, hardn lo propio los
alumnos, primero en triple o doble cantidad de tiempo, despues
en la duracion natural. El nismo ejercicio con varias otras pa-
labras. A continuacion se¢ hardn con una inisma palabra ejec-
cicios analfticos 1 sintéticos. Al cabo de pocas lecciones, ya se
habrdn vencido todas las dificultades. Mediante un procedi-
miento sencillo pero léjicamente ordenado, habran comprendi-
do, sin hacer grandes esfuerzos, que las palabras en jeneral
tienen componentes simples, esto es, irresolubles en otros; que
estos elementos se hallan repetidos con frecuencia en muchas
otras palabras, i que no es dificil, separdndolos, formar con
ellos palabras diferentes. Para este fin se multiplicardn los cjer-
cieios analitico-sintélicos, tomando proposicionessimplesen que
entren palabras apropiadas. Si se ha hecho una leccion ohjeti-
va sobre la sal, supongamos, descorupuesta esta palabra en sus
letras, nada dificil serd formar con ellas la palabra sale, siendo
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va estos sonidos conocidos de los discipulos. Conocida la pala-
bra mano, se formard amo, mona, ama, de cal saldré casa, cama,
conocidas ya las s 1 la m en otras combinaciones, etc.

Natural es qne las palabras normales, para el caso de que se
trata, consten del menor nitmero de sonidos posible, i que éstos,
en cuanto se pueda, sean de facil pronunciacion: deben empe-
zar por letras vocales, i entre éstas son preferibles lag llenas; no
se presian para ello las consonantes esplosivas, tales como la ¢
ila p, 1 dardse, por consiguiente, la preferencia a las llamadas
semi-vocales, tales como la m, la n, lal, f, j, s, , cte. Las pa-
labras de uno a dos sonidos en nuestra lengua no se prestan,
desgraciadamente, para la ensefianza intuitiva; ellas son casi
siempre casos complementarios, pronombres, preposiciones, for-
mas verbales, nombres abstractos, como lo demuestrar é, la,
tu, fe, etc. Con escepcion de la palabra #, como observa don
Claudio Matte (1), no fenemos en nuestro lengua palabras de
dos sonidos adecuadas para iniciar la ensefianza objetiva de la
lectura.

Pero esto no es un gran inconveniente para tales ejercicios.
Hai muchas palabras de tres sonidos no dificiles de pronunciar,
verbigracia, ala, ama, uva, ojo, hijo (no se toma en cuents la A
en los ejercicios orales), eje, hilo, ave, usia, etc. Es preferible, en
los ejercicios orales, empezar con palabras de significado obje-
tivo, aunque consten de tres sonidos fuertes, a empezar por
palabras absiractas de dos sonidos, aun cuando éstas forimen
parte de una oracion, tratdndose de nifios pequefios; con nifios
grandes bien pueden tomarse palabras mas apropiadas, deriva-
das de frases sencillas, a CODdlCIOn de que siempre signifiquen
algo concreto.

No sucede lo mismo con la eseritura. Aqui se tropieza con la
dificultad de hallar palabras adecuadas que tambien se presten,
por la sencillez de su letra, al orden jenético de la caligrafia.
Es preciso conciliar, en todo caso, lo uno i lo otro, cualquiera

(1) En su folleto titulado La enseficnza de la lectura @ de la escritura se-
gun el nuevo método e dustrada practicamente.
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que sea la dificultad que se presente para establecer armonia
entre la fonética i la escritura: lo esencial es la graduacion en
la combinacion de los sonidos; despues se atenders al trabajo
grafico de las letras, segun su drden jenético: lo cual significa
tnicamente que, siendo simultdneas la lectura i la escritura,
aquélla hace a ésta la introduccion, le prepara el camino ile
sirve de guia. En jeneral, a la palabra de dos sonidos fuertes,
seguird la de tres; a la de una sflaba, la de dos; a ésta la de tres,
anteponiendo en lo posible las articulaciones dircctas a las in-
versas, las vocales lenas a las débiles, 1 las consonantes de mas
técil pronunciacion a las duras i dificiles. Reunen estas condi-
ciones las palabras ala, sal, humo, huso, hijo, aro, oro, nene, lovo,
sala, sol, mano, nifio, gato, sofd, faro, vela, vaso, pala, mesa, ete.

Cuando los nifios se hayan ejercitado suficientemente en la
combinacion i separacion de los sopidos; cuando sin dificultad
puedan articularlos i distinguir las sflabas de las palabras nor-
males, habrd llegado el tiempo de ensefiarles la forma 1la es-
eritura de los signos respectivos. Los ejercicios preparatorios
orales son, pueg,una base previa indispensable para la lectura
1la escritura simultdneas: con ellos, los discipulos llevan anda-
da la mitad del camino; han vencido ya insensiblemente la par-
te mas dificil de la tureamas ardua de su aprendizaje. I serd de
ver como vuelven a sus casas separandoi uniendo las letras de
las palabras a ellos familiares, tal vez cn algunos casos con no
poco regocijo de sus padres, que enesto notaran cl adelanto de
sus hijog 1 reconocerdn la bondad del nuevo método, donde
dntes habian visto solo el disgusto i la aversion; bien que en-
tre nosotros, por ahora, sucede en jeneral lo contrario, a causa
de que la jente inculta no es capaz de apreciar las ventajas de
la reforma que se opera.

11
ESCRITURA DE LA PALABRA NORMAL

En los paises de habla espafiola es todavia jeneral la practica
de ocupar a los escolares durante largos moses con ejercicios
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preparatorios ‘de la escritura, con el trazo de palotes, curvas
i letras de varias dimensiones, 4ntes de ensefiarles a escribir
algo que pueda tener aplicacion inmediata. Nosotros hemos
esperimentado las funestas consecuencias de ese procedimiento
deplorable, apréndiendo primero, i mas tarde ensefiando a
trazar rayas 1 mas rayas, 'sinsistema ni regla racionalmente
fundada, e ignorando u olvidando el correcto nso de los pocos
preceptos que era dado conocer en Chile por aquellos tiempos.
ITa imperado una rutina que solo hoi empieza a desaparecer.
Apénas si en nna tercera parte de nuestras escuelas primarias
empieza a sustituirse este aprendizaje mecdnico, mondtono,
formalista, por otro racional i progresivo, que permite aprove-
char el tiempo sin sentirlo, 1 ulilizar el fruto de la ensefianza
desde ¢l momento en que se inicia. El intelectualismo es una
pesada rémora que imnporta destruir por cuantos medios estén
a nuestro alcance, pues ella corroe los elementos sanos, 1 es una
constante ammenaza de las reformas implantadas.

La escritura s empieza hoi no con el trazo indefinido de 1i-
neas, sino con el trazo de palabras, segun un sistema senci-
llisimo, que permite aprender 4 leer i escribir en unos cuantos
meses. Antes de describir este procedimiento, recuérdese que
es necesario dar primero a conocer las letras por su forma, ha-
ciendo preceder lag mus sencillag i anteponiendo lag minudseu-
las a las maytsculas por ser las letras mindsculas mas f4ciles
de escribir que las mayusculas, de forma mas complicada. Ad-
viértase, ademss, que, aun cuando se trate de los primeros ru-
dimentos, nada debe ensefiarse de un modo antojadizo, sino
todo conforme al principio 1 a la regla, porque la ciencia i el
arte, sino se observan sus leyes on la, practica, se vengan en
sus resultados: los procedimientos que rijen las funciones de
los drganos que principalmente concurren a la escritura, deben
conformar con aquellos que persiguen los fines jenerales de la
aeducacion 1 del idioma escrito, tomando en cuenta la salud i
comodidad de los alumnos, teniendo en vista la formacion de
una buena letra, i sobre todo de una correcta ortografia.

La escritura dc la palabra normal supone ejercicios previos,
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que se repetirdn sumariamente 4ntes de empezar la leccion.
Los nifios no tienen la menor idea de la postura del cuerpo,
del modo de tomar el ldpiz, ni de las dimensiones que han de
dar a las letras; no tienen nocion clara de los términos derecha
e izquierda; no saben por dénde empezar ni dénde acabar. El
maestro debe ensefiarles a sentarse de frente hdcia el escritorio,
sin inclinarse a ningun lado, sin apoyar el pecho, teniendo la
cabeza derecha, el brazo izquierdo paralelo al canto de la me-
sa, para que el derecho deslice libremente sobre el papel; les
ensefiard a servirse de los dedos para sostener el ldpiz o porta-
plumas, tal como se procede en las clases de caligrafia, a fin
de que se habitien desde el principio al correcto uso de estos
érganos i al propio manejo de la pluma; acto continuo segui-
rén los primeros ensayos, no precisamente sobre la palabra
misma, sino sobre el trazo de lfneas matrices o puntos de par-
tida, que servirdn de introduccion a la escritura de eada pala-
bra normal. Dirdse cudl es la derecha e izquierda de las piza-
rras, dénde es abajo, dénde arriba. Las pizarras serdn lineadas,
para que las esplicaciones se hagan sin entorpecimientos.
Digase cudntos espacios abarearan las curvas i qué caido han
de llevar. Tracense en seguida lineas paralelas a la diagonal
que tiene la direccion del caido, de un canto a otro de la pi-
zarra primero, despues solo hasta la mitad; lineas horizontales;
perfiles con palotes de cuatro espacios, de arriba abajo, de
abajo arriba; curvas en el mismo ¢rden. Hdganse estos ejer-
cicios en el aire primeramente, en seguida en las pizarras (de
madera i de piedra), simultdneamente por el macstro i por los
alumnos, con olros tantos ejercicios preparatorios, dntes de
principiar a escribir la primera palabra normal.

Esta se escribird en la pizarra de madera, con letras gordas,
mui bien formadas, de tamafio medio, advirtiendo a los nifios
que la palabra de que se trata se puede escribir i toma tal for-
ma. Se mostrardn sus letras por separado, se les hard nombrar
i se las escribird aisladamente, debajo i enfrente de la referida
palabra, a fin de que las distingan bien i las reconozean cuando
se presentan combinadas. Es este el momento de poner en
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préctica los tres grandes principios de la escritura: 1.° percep
cion 1 distincion de las formas, 2.° imitacion o reproduccion do
los signos, 1 3.° ejercicio de los mismos.

No es esta una tarea tan fécil como parece, sobre todo cuan-
do debe desempefiarse con nifios pequefios: la percepcion de
las formas de las letras requiere, aun de parte de los adultos,
una atenta i sostenida observacion; i pura conservar en la ima-
jinacion la percepcion de una forma determinada, se precisa
de una distincion perfecta de una forma de otra, lo que se
consigue por una serie de comparaciones. La distincion a priori
es inconsciente; prueba de ello es nuestra insuficiencia para
reproducir por escrito un signo para el cual no nos hemos ejer-
eitado, aun cuando seamos capaces de leerlo sin confundirlo
con otro. Partiendo de estos hechos, es necesario fijar la mente
del nifio en las diferentes formas de las letras, ejercildndolos
en su distincion: para ello se les hard obgervar con mucha aten-
cion la direccion de sus curvas, haciendo notar el tamafio de
sus partes con relacion al conjunto de la letra; el maestro se
servird de un puntero, con el cual seguird el trazo de las letras
de la palabra normal, pasdndolo sobre las sefias de la tiza, des-
de el comienzo hasta el fin de la palabra, letra por letra; des-
pues hard el trazo en el aire, invirtiendo la direccion para que
los discipulos puedan ver bien; éstos hardn tambien el trazo en
el aire, con el indice, al mismo tiempo que el maestro.

Escriba el macstro algunas letras en la pizarra, marcando el
compas (uno hécia arriba, dos abajo, tres a la derecha, etc.); e
inmediatamente hdgaselas escribir en lus pizarras de mano o
en el papel.

Los nifios habran adquirido ya la iniuicion de las forinas;
pero por falta de intuicion de las dimensiones i proporcion de
las partes, no podran todavia trazar regularmente las letras, i
aun es probable que algunos se queden rezagados. El maesiro,
en tal emerjencia, debe ayudarles: hdgales la introduccion, es-
cribiendo él mismo la palabra una o dos veces; tome la mano
al discipulo, si fucre necesario, i haga pasar su ldpiz por sobre
el trazo bien ejecutado, haciendo notar los componentes de las
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letras, la direccion que la pluma o lipiz sigue al escribir, hasta
dénde se llega, desde dénde se vuelve, dénde se carga la mano;
corrija a los otros las faltas en que hayan incurrido, diciéndo-
les en qué consisten; que escriban cinco, diez o veinte veces la
wisron palabra, en distintas ocasiones, hasta que la mano se

adiestre lo bastante, i todos puedan desempefiar satisfactoria-
mente los ¢jercicios en comun.

No es indispensable escribir en pizarras de piedra. Puede es-
cribirse directamente en el papel, a l4piz o a pluma. En caso
de preferirse la pluma, es conveniente adiestrar a los nifios du-
rante algunas horas en el manejo de la pluma sin tinta, para
evitar borrones i prevenir faltas inevitables, que se deben ¢om-
batir con enerjia desde el principio.

Los mencionados ¢jercicios se han de practicar en las horas
de clase, repitiendo sutnariamente lus lecciones dadas anterior-
mente, 1 agregando dictados de otras palabras tomadas del si-
labario, si las letras son ya conocidas. Los 1nismos ejercicios
pueden encargarse a los discipulos en momentos apropiados,
en la escuela, o imponérseles como tareas, que bien pueden
desemperiar en sus casas; s¢ les puede encomendar una tarea
sobre palabras que ya han escrito, o frases que ya conocen,
para que las escriban en sus pizarras (o en sus cuadernos, en
el segundo semestre, si se alcanza) cinco o diez veces, debien-
do presentarlas al maestro al dia siguiente; éste las revisari, i
si nota deficiencias, correjird en partictlar al que no ha trabaja-
do bien, o en jeneral para la clase, en caso de ser graves las
faltas.

Yl

III

PRINMEROS EJERCICIOS PE LECTURA. LECTURA DE LA PALABRA
NORMAL

Por los antiguos procedimicntos se ensefiaba la lectura inde-
pendientemente de la escritura, i es todavia comun ver perso-
nas que saben leer sin saber escribir. Una de las mas preciosas
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conquistas de los nuevos métodos de eusefianza, es ensefiar a
leer i a escribir al mismo tiempo, i hasta podria decirse a leer
por medio de la escritura.

No se puede negar, en efecto, que los alumnos en los ejerci-
cios orales analitico-sintéticos, han lcido sin saberlo: han des-
compuesto la palabra en sus elementos i unido ordenadamente
los sonidos elementales formando con ellos diversas articulacio-
nes, silabas, palabras; al ejercicio auditivo ha seguido el ejerci-
cio dptico, igualmente sintético, la representacion del sonido por
medio dec los signos visibles, que al ser pronunciados dan tam-
bien lugar a un ejercicio de lectura. Tales operaciones, menta-
les i lingiifsticas al mismo tiempo, han sido efectivamente una
lectura inconsciente, practicada en ung forma recreativa, pre-
paratoria de la ensefianza del lenguaje i demas fines que se
persignen por lecciones de cosas.

Los alumnos han aprendido a distinguir los caractéres que
entran en la primera o primeras palabras normales, pues los
han observado aisladamente 1 comparddolos entre si, percibien-
do sus formas de tal modo que aun han llegado a eseribirlos.
Ahora se pregunta si inmediatamente despues de estos prime-
ros ejercicios se ha de pasar a la letra impresa. Los caractéres
impresos tienen una forma harto caprichosa, mucho mas difi-
cil de grabar en la mente que la forma de la letra manuserita;
dificultad triple para los discipulos, si se considera que deben
aprender los alfabetos mintsculo i mayisculo, en su aspecto
manuscrito e impreso. Ldjico es permauecer algun tiempo en
la escritura de la letra manuscrita, con nifios pequeiios, hasta
que éstos conozean todo cl alfabeto mindseulo, 1 seguir despues
con la ensefianza simultdnea de 4mbos alfabetos, con tipos ma-
nuscritos e impresos. jCudn dificil no seria para nosotros, ob-

serve, Kehr, escribir por primera vez con caractéres rusos i leer
con caractéres ardbigos!

No es ésta, sin embargo, [a prictica ord]narlamente observa-
da. En jencral, solo se hace preceder la letra manuscrita a la
impresa, i 4mbos alfabetos se ensefian al mismo tiempo: a la
palabra manuscrita sigue la impresa, mediante log ejercicios
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consiguientes, segun puede verse en los mejores silabarios ale-
manes; la comparacion i aprendizaje de las formas mindsculas
i maydsculas, manuscritas e impresas, se hace con lentitud,
dando a todo este trabajo un aspecto recreativo, merced a los
recursos que la ensefianza objetiva permite poner en juego.
Con todo, segun lo hemos dicho en otro lugar, la lengua caste-
llana habla en abono del procedimiento mas natural i mas fd-
cii: en ella se ensefia, con mayor ventaja, primero el alfabeto
raintdsculo i despues el mayusculo, sin perjuicio de las combi-
naciones necesarias que se hagan intermediar para facilitar el
aprendizaje (1).

Intil parece advertir que a toda leccion inicial de escritura
precede un ejercicio intuitivo, i que al trazo de la palabra debe
seguir su lectura inmediata; los ejercicios analitico-sintéticos se
repetirdn con las letrag de la palabra escrita, en la forma que
dijimos mas atras, i segun lo indicaremos précticamente mas
adelante. De grande utilidad son para esto las letras movibles.
Dada la leccion objetiva, i conocidas ya de los alumnos todas
las letras de una palabra, se hardn derivaciones de los caracté-
res de la misma, articulando las letras entre sf para formar
nuevas palabras, Asi, de la palabra gjo saldrin o jo, o4-0, 0j-0,
4-0; de mano saldrd ma-no, a-m-0, 4-Mmo, WMO, M-0-0-0, MO VO, WMONO,

La tnica regla jeneral en esta materin, es no pasar adelante
sin que los discipulos hayan aprovechado plenamente las lee- -
ciones: que se formen concepto exacto i completo de los obje-
tos que las palabras norwales representan; que entiendan per-
fectamente lo que significa este juego de los sonidos i de los
signos de la lengua, que los pronuncien i escriban bien i ad-
quicran destreza para lecrlos i combinarlos. ’

La lectura en el silabario empezars cuando los discipulos ha-
yan adquirido alguna prdctica para leer en la pizarra de made-
ra o tablero (2) (con letras méviles, con caractéres de forma

(1) Véase el Stlabario Matle.
{2) El tablero es una pizarra de madera con uno o dos listones en el
medio, destinados a servir de apoyo a las letras méviles.
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impresa 1 manuserita). La lectura en el libro se hard en la
forma siguiente: leerd primeramente el maestro, distintamente,
con pausa, acentuando las silabas; hard leer simultdneamente
a los nifios; alternars la lectura en coro con la lectura individual
“de varios discipulos; les hard repetir la lectura hasta que no se
note ninguna deficiencia en Ja pronunciacion o en el tono En
la lectura de frases, que esplicard previamente, les hard algu-
nas preguntas sobre su significado hasta posesionarlos de sn
contenido. Damos por sentado que se dispondrd de uu buen
silabario que pueda servir de guia al maestro, i en esta inteli-
jencia nos ahorramos de entrar en otros pormenores. No tene-
mos en Chile otro mejor que el de Matte, 1 a €l nos referire-
mos en esta obra al tratar de la enseflanza prdclica de la lec-
tura elemental.

La lectura en el silabario no presentard dificultad, siendo su
lectura manuscrita del todo idéntica a la que se ha ensefiado
en la pizarra. Para la lectura de la letra impresa, hai que fijar
nuevamente la atencion de los nifios en la diferencia de las
formas. La distincion comparativa de las formas se hard con
letras movibles. en la pizarra; se practicarén ejercicios andlogos
a los que se conocen, en mas breve tiempo i en nunero limi-
tado, el sufieiente para que los nifios reconozcan las letras en
el libro. Eu segnida se necesita del continuo ejercicio de la
lectura. Los alumnos deben adquirir seguridad i espedicion
para leer; el maestro se empefiard en uniformar la lectura en
su clase, espurgdndola de los defectos de pronunciacion, tarta-
mudeo, cambio de sonidos, etc.; i tratard de imprimirle un se-
1lo de correccion que corresponda a una ensefianza razonada
del idioma. A medida que se note certidumbre i fluidez en la
lectura, conviene ir introduciendo ciertos ejercicios de silabeo,
i tal vez de dcletreo, con el fin de vencer poco a poco las difi-
-cultades e incorrecciones ortoidjicas i ortogréficas.

Nota—Un educador llegado a ser célebre en Alemania, resu-
me en unas pocas reglas, que damos estractadas en esta nota,
Io que decimos en este capitulo sobre la lectura. Son esas reglas
-observaciones de alto interes practico i rezan como sigue:



LECTURA DE LA PALABRA NORMAL

«1. Con el tratamiento de las palabras uormales empieza la
lectura i escritura en sentido estricto, es decir, lectura de la le-
{ra impresa, lectura i escritura de la Jetra manuscrita. Para leer
1 escribir se necesitan tres requisitos: 1.° conocimiento de los
sonidos; 2.° conocimiento de las letras; 3.° la destreza para leer
1 eseribir combinando los sonidos i lag letras en silabas i pala-
hras. En los ejercicios preparatorios, los discipulos ya se han
familiarizado con muchos sonidos, i se han adiestrado en com-
binarlos para formar palabras con elloe. En las lecciones
siguientes deben aprender a conocer las letras (signos), en la
lectura i escritura de silabas i palabras fdciles, segun una serie
de ejercicios graduales.

«2. En las lecciones se recomiendz nn doble tratamiento de
de la serie de palabras uormales: una vez en el tablero de lec-
tura 1 otra vez en el silabario.

«En el primer paso, los nifios no necesitan un testo de sila-
bario; porque, en las secciones numerosas, la temprana lectura
ofrece serias dificultades a log nifios chicos, no pudiendo el ma-
estro atenderlos bastante; miéntras que cou el empleo del table-
ro de lectura los discipulos, bien dirijidos simultdneamente, se
apropian con suma facilidad las nociones de que han menester.

«3. El procedimiento es el signiente:

a. El objeto que la palabra representa se muestra al natural
o en una ldmina, se le hace observar i se le esplica.

b. Los nifios pronunecian la palabra dntes i despues del ma-
estro, i Ia descomponen en sus sonidos.

¢. La palabra se compone con letras movibles en el tablero,
ilos discipulos iufieren de ella sns sonidos-separadamente.

d. Sc ensefia a nombrar las letras por los sonidos que la pa-
labra representa, i se las ejercita hasta que se las pueda distin-
guir con seguridad. ,

e. La palabra se pronuncia i se lee en el tablero, haciendo lo
propio con los grupos de sonidos en que pueda descomponerse.
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/. La palabra se ejercita en el tablero en combinacion con
las palabras normales ya tratadas.

«4. Despues de la leccion objetiva i del aualisis verbal, el
maestro se ocupa con la palabra normal en el tablero (con letras
movibles de forma impresa). Pregunta a los nifios: ) do qué
palabra se trata; b) les muestra en la palabra las letras corres-
pondientes a cada sonido; ¢) separa las letras unas de otras
para hacerlas contemplar a cada una como un todo indepen-
diente; d) ejercita en la distincion i pronunciacion de las le-
tras.

«b. Es necesario el cambio de forma en el ejercicio, al intento
de continuarlo hasta lograr una completa seguridad para dis-
tinguir las letras i poder leer sin tropiezo. Los ejercicios prin-
cipales son éstos: a) el maestro muestra las letras en el tablero,
los nifios pronuncian sus sonidos; b) el maestro emite los soni-
dos, los nifios sefialan lae letras respectivas; ¢) el maestro distri-
buye entre los nifios las letras de carton o de madera, i hace
reconocer qué letra tiecne cada uno; d) el maestro revuelve las
letras entre si i hace que algunos nifios saquen letras determi-
nadas; ¢) la palabra se compondrd varias veces por el maestro
i discipulos en la pizarra (o tablero); el maestro la compondra
intencionalmente mal alguna vez, 1 hard que los discipulos
corrijan.

«6. La sfutesis de la palabra se hard tan pronto como losg
alumnos conozcan con certidumbre las letras. Si se trata de la
palabra #many, por ejemplo, se escribird en la, pizarra como
sigue:

MANO

@&, ma, 0, 10, MEN0

«Los nifios pronunciardn los sonidos a medida que el maes-
tro lus sefiala con el puntero, 1 los reunirdn en silabas hasta
formar la palabra orijinaria: m-a-n-0, mano. Para que no noten
silabas sin sentido en las combinaciones de los sonidos, sino
que rcconozean en elias parle de la palabra viva, se las separa



poco a poco de la palabrs; i se pregunta en esta forma: ma; jes
lo mismo que mano esta combinacion? sPor qué né? ;Qué cosa
falta? Los sonidos no. I no ges lo mismo que mano? ;Por qué
né? (Qué es necesario agregar para decir mano? ma. Doénde
deben agregarse los sonidos ma? Ven icompon la palabra ma-
no con los sonidos no i ma.

«7. Mui importante es qne en los ejercicios fonéticos, por
mui pausadamente que se hagan, se conserve la union de los
sonidos de las palabras; éstas se deben pronunciar sin separar
un sonido de otro, a fin de no desaprovechar la principal ven-
taja del fonetismo, que consiste en reconocer fécilmente la pa-
labra, aun en medio de un acorde artificial de sus elementos.
Esta fusion simultdnea de los elementos lingiifsticos es una
condicion que debe cumplirse siempre cn la ensefianza. En las
separaciones indispensables de los ejercicios escritos se man-
tiene la fusion de unos sonidos en otros por medio de un guion
o rayita.

«8. Para objetivar en lo posible el tratamiento de la lectura
fonética, se separan varias veces las letras de la palabra normal,
ise las reune nuevamente pronuncidndolas al mismo tiempo:
ge sostiene la emision del primer sonido (se prolonga), i sin sns-
penderla se le une la segunda letra; del mismo modo se procede
para unir la tercera letra a la segunda.

«9. La lectura fonética se practica emitiendo primero lenta-
nente un sonido 1 haciendo seguir los demas uno tras otro,
hasta pronunciar en tono correcto i en corto espacio de tiempo
la palabra, vgr.: mmmm—aaaa—nnnn—oooo—mano.

Tambien se ha propuesto la lectura fonética en otra forma.
Sea la siguiente frase: las aves vuelan: —a—s—a—v——c—8-—
v—u—e—l—a—n. Este procedimiento dificulta la comprension
del significado de la palabras i ocasiona un trabajo initi (1).

{1) A. PicREL, Anweisung zum elementaren Lese-und Schreibuntervichi.

: a é—E / >

K. DE LA L, MATERNA tf



CAPITULO IV

ENSENANZA PRACTICA DE LA LECTURA
ELEMENTAL

PRIMERAS LECCIONES

En los primeros dias de escuela no puede haber yerdadera
ensefianza, sino simples ejercicios de disciplina. Les nifios, al
ingresar en la escuela, tienen que habituarse a' vivir en un
mundo desconocido, cuyas primeras impresiones les deben pa-
recer un encanto. El maestro procurard hacerles agradable ese
trénsito de la vida del hogar a la vida escolar, en la cual todo
ha de hacerse con cierto érden 1 regularidad, donde es menes-
ter limitar un tanto la libertad, reprimir los: impulsos vehe-
mentes, modificar los habitos, dirijir la voluntad 1 dlsclplmar
todas las facultades individuales. :

Los nifios no tienen la menor idea de la distribucion del
tiempo; ignoran los nombres i usos de muchos objetos escola-
res; no comprenden qué significan las sefiales de mando; no-
saben sentarse ni estar de pié entre sus compafieros, ni for-
marse, ni qué deben hacer. Una vez wmatriculados i anotados’
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ya en las listas de clase, se empezard por ensefiarles a formar,
8 marchar i a tomar sus asientos, para acostumbrarlos a la tée-
tica escolar.

Los temas de estas primeras ocupaciones serdn necesaria-
mente los nombres de los mismos discipulos, las horas de cla-
se, la entrada a la escuela, la salida de ella, el aseo personal, el
manejo de log utensilios de uso cuotidiano en la ensefianza, etc.
Se les ensefiard a tomar las pizarras, el ldpiz, a servirse de la
esponja o pafio de borrar, el modo de llevar esta esponja o
trapito para que no se pierda (eolgindolo a la pizarra con un
cordoneito). En cada advertencia, como en todas las observa-
ciones relativas a los deberes escolares, el maestro interrogard
a los nifios sobre lo que les ha dicho, con el propésito de ha-
cerles hablar e ir corrijiendo por este medio su lenguaje. Hstas
primeras lecciones no deben durar mas de media hora, i para
nifios pequefios no conviene tomar mas de dos medias horas
en ol dia.

Al intento de impresionar favorablemente a los nifios con
los primeros ejercicios, al lado de las dichas ocupaciones i otras
semejantes, el maestro puede, con no poco provecho, contarles
cuentecillos e historietas infantiles, ensefiarles marchas jimnds-
ticas e ir habitudndolos a observar los objetos de uso domésti-
co en el hogar i en la escuela, con los fines que ya dijimos al
tratar de las lecciones de cosas. No de otro Iugar deben saliv
los asuntos de las conversaciones o ditilogos con que se ha de
ocupar a los nifios en las primeras semanas, o a lo ménos en
los primeros dias de asistencia; pues lo que mas importa al
iniciar las tareas escolares, s hacer agradable al alumno este
jénero de vida, e infundirle amor por aquello que atafie a su
educacion. Si esto se consigue, se tiene asegurado el éxito de
la ensefianza, 1 para eosechar ricos frutos no se necesita de es-
fuerzos.

El maestro, al principio, tendrd que esponer brevemente i
preguntar en seguida; porque enténces, no debemos olvidarlo,
todo es desconocido para los nifios, 0 bien estd su mente em-
bebida en una contemplacion inconsciente de las cosas que les
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rodean, i no son capaces de pensar, ni ménos espresarse, ni
aun en lo tocante a los objetos mas usuales. Las conversacio-
nes serdn cortas, para que todos puedan repetir las respuestas,
i mas tarde algunos puedan reproducir e discurso continuo
ciertas narraciones o descripciones. Estas, bien entendido, han
de ser mui broves, siempre preguntadas i repetidas por el maes-
tro dntes de exijir su reproduccion.

RIJEMPLOS
El Zorvo © el Gato

Por la atencion que habeis prestado a las lecciones, voi a
contaros un cuentecito, que me repetireis mafiana.

Cuéntase de un gato paseador que gustaba de ir al bosque
en busca de ratas. Un dia se encontré con un zorro mui astu-
to, i lo saludd cortesmente, preguntdndole cémo le iba en la -
caza. Il orgulloso zorro le contesté incomodado:

—iCalla, neciol A ti no te importa saber cdmo me va. Tu
harfas mejor en ocuparte mas de ti mismo. ¢Cudles son tus
astuciag para salvarte del peligro?

—Tengo una sola habilidad, respondio el gato; cuando los
perros me persiguen, trepo a los drboles con suma lijereza, i
as{ me libro de mis enemigos.

—Te compadezco, replicé el zorro. Yo tengo mil astucias
para escapar del peligro, 1 bien podria ensefiarte a escapar de.
los perros. '

Estaban en esta conversacion cuando se aparecié un cazador
con cuatro perros de caza. El gato se subi6 en cuatro saltos a
un drbol, i se escondié en su tupido ramaje. Los galgos pron-
to alcanzaron al zorro i lo mordieron hasta estrangularlo.

Miéntras el zorro pagaba de esa manera las gallinas que ha-
bia robado, el gato le echaba en cara su orgullo, gritdndole de
su escondite:



—}Amigo zorro! ¢dénde estdn sus astucias? Sinsted hubiera
podido subir a este arbol, los perros no le matarian.

¢Qué andaba haciendo el gato en el bosque? ¢A quién en-
contrd en el camino? ¢Qué hizo el gato al encontrarse con el
zorro? ¢Qué le respondié éste? sQué habilidad dijo el gato que
sabia? (Qué oferta le hizo el zorro? ;Qué sucedié miéntras es-
taban en csta conversacion? ;Qué hizo el gato al ver a los pe-
rros? ;Qué hicieron los galgos con el zorro? (Qué decia el ga-
to miéntras los perros estrangulaban al zorro?

jAtencion! Voi a repetirles el cuento para que ustedes me lo
refieran, (Repite i hace repetir).

¢Qué sucedié al zorro a causa de su orgullo?

—Xl orgullo es un defecto grave. Las personas orgullosas
poco hacen el bien, porque tambien son egoistas; pero tarde o
temprano esperimentan el castigo de su vanidad.

¢Cdémo pudo el gato salvarse de los perros?......

El gato pudo salvarse por saber bien una habilidad. Las co-
sas deben aprenderse mui hien, pues mas vale una cosa bien
sabida que cien mal aprendidas. Lo que aprendemos en la es-
cuela es bien poca cosa, i por lo mismo debeis empefiaros en
aprenderlo perfectamente, porque ello serd un sélido funda-
mento i condicion necesaria de toda vuestra cultura ulterior.

—In lo tocante a las condiciones de las preguntas ilas res-
puestas, no es preciso referirnos a la diddctica jeneral. Basta
recordar aquf que las preguntas dehen ser breves, tan claras i
precisas que no sea posible dar sino unasola respuesta. Las
contestaciones deben desenvolver el contenido de las pregun-
tas, bien que no exactamente con las mismas palabras, pero si
en frases cortas, mui bien construidas. No adherimos en esto a
la opinion de Kber i otros maestros respetables, quienes reco-
miendan qne las respuestas deben ser fiel copia de las pregun-
tas. Tal procedimiento apénas se justifica aplicado a discipulos
de tierna edad; pero cuando éstos empiezan a discurrir 1 hablar
con relativa soltura i correccion, es necesario hacerles hablar i
discernir con mas libertad de espresion. Amoldar su lenguaje
exactamente al del maestro en sus contestaciones, es un verda-



dero absurdo, porque ello importa nada ménos que poner tra-

bas a su pensamiento i encadenar su lenguaje espontineo, que
es la mauifestacion mas evidonte de su actividad intelectual.

CONVERSACION SOBRE LA PALABRA <IIJO»

¢Quiénes son tus padres, Antonio?—Mi papd es Juan Ortiz,
imi mamd se llama Maria Juarez.—¢Tienes hermanitosP—
Tengo una hermanita i dos hermanitos.—¢Quiénes son los hi-
jos de Juan Ortiz?P—Mis hermanos i yo somos sus hijos.—
¢Quiénes son tus padres, Villagran?—Mis padres so Antonio
Villagran i Juana Aguirre.—¢Hai en esta escuela otro hijo de
Antonio Villagran?—(Varios nifios) En esta escuela hai un so-
lo hijo de Antonio Villagran.—¢Tienen padros todos los ni-
fios?—IHai nifios que no conocen a sus padres porque se han
muerto.—-Los nifios que han perdido a los autores de su exis-
tencia sc llaman Auérfanos—Es una desgracia no tener uno
de esos seres queridos, que cuidan de nosotros con tanta abne-
gacion en nuestra nifiez i en nuestras enfermedades. ¢Cudntos
padres tiene un hijo>—Un hijo tiene un padre i una madre.
—¢Cémo debe ser un hijo para con sus padres?>—Un hijo de-

be Ser ObeAIENTe. .. v. e et et ettt e e
Un hijo debe ser bueno.............coovioiiiiiininiiic e,
Un hijo debe amar a sus padres...........ccooein viieireinn s

Un hijo debe amar a sus hermanos................o.ceo s

Un buen hijo debe servir a sus padres...........................

—¢Por qué debe un hijo obedecer, amar, respetar i servir
a sus padres>—Un hijo debe ser mui bueno para con sus pa-
dres porque ellos les han dado la existencia...Un hijo debe
amar a sus padres porque cuidan de él en su nifiez i en sus
enfermedades.—¢Cémo debe ser un hijo para con sus herma-
nos?—Un buen hijo debe amar a sus hermanos.

—Teniendo el maestio que correjir las respuestas, hasta con-
seguir que los nifios les impriman uua forma natural, la con-
versacion podrd durar un cuarto de hora, o ruedia hora, es
decir, el tiempo calculado para una leccion objetiva.




Si queda tiempo disponible, se pueden ensefiar los versos de
un cdntico escolar, agregar una breve historieta, hacer un ejer-
cicio jimn4stico, o practicar movimientos de tdctica escolar. La
historieta o anécdota debe relerirse al asunto de la conversa-
cion i completaria.

II

ANALISIS I SINTESIS VERBALES

He traido hoi una fruta mui agradable. ¢La veis? ;Cémo se
llama?—Esa fruta es un higo.—:Qué color tienen los higos?—
Los higos son color negro pero los hai de color blanco.—De
qué tamarfio es este higo?—Hse higo es pequefio.—Del tama-
fio de qué otra fruta son los higos?—Los higos por su tamafio
pueden compararse con la ciruelas.—;Qué gusto tienen los hi-
gos?—ILos higos son dulees—¢Que drbol produce los higos?—
Las higueras producen los higos.—/En qué tiempo maduran
estas frutas?—Los higos maduran en el verano.—gDénde se
producen los higos?—Los higos se producen en Santiago i mu-
chas otras partes. Las higueras crecen en los huertos.—¢Ddnde
se producen los higos?—Los higos se producen en Santiago i en
otras provincias.—¢Dénde crecen las higucras?—Las higueras
crecen en los huertos —¢Para qué sirven log higos?—Los higos
sirven para comer. —;O6émo deben estar los higos para poder-
los comer?—Dehen estar maduros.

—Voi a pronunciaros fuerte la palabra Aigo. Pronunciadla
vosotros.— Higo (en coro).—Voi a pronunciarla de una manera
distinta: kéi-goo; hi-go. ;Cudl es la primera silaba que habeis.
oido?—7Zi—:l.a segunda silaba?—go.—Pronunciad otra vez la
palabra.—Higo (coro).—Otra vez la primera silaba (en coro).—
Hi.—Otra vez la segunda silaba (coro) go.—Atencion: wi—ggg
—000.—¢Cudl es el primer sonido que habeis oido?—Iiz.—¢El
segundo sonido?—Ggg.—¢El tercero?—0oo.—(Hdgasc pronun-
ciar varias veces cada sounido en coro, separadamente). Pronun-
ciad #.—1i.—Pronunciad goo. —Goo.—Pronunciad ¢.—I.—Pro-



nunciad go.—Go.—Pronunciad la palabra entera {en coro)—
Higo.—Otra vez.—Higo.

¢Quién podria decirme otra palabra que principie por ¢#—
Hijo...hilo... indice...glesia... indio...1ba... hilera—iUna pala-
bra que termine en 2—A4ji...aleli...pedi...madi.. bisturt...ma-
niqut...colibri.—Si los alumnos no atinan a dar ejemplos, los
pondré el masstro, elijiendo palabras que representen objetos
bastante conocidos de los nifios. Los verbos deben usarse siem-
pre en una frase, desarrollindose como sigue:

Vamos a pronunciar juntos lo siguiente: el higo os una fruta
{coro): el hi-go es u-na fru-fa. Pronunciemos asi: el i-go e-s u-na
fru-ta. De este otro modo: ece-sss, ee-ss, e-s; 53, 53, 8, e, s, ssse,
8; eee-5ss, €8, es.

Andlogos ejercicios se hardn con frases formadas con otras
palabras normales.

Dada la leccion objetiva i practicadas la andlisis i sintesis de
la palabra, se formard una frase corta con ella, i se irdn des-
componiendo las otras palabras mas faciles que dicha frase con-
tenga, hasta terminar en la prineipal, i asi sucesivamente en
cada leccion, tal como lo hemos becho con la palabra Aigo i con
el verbo ¢s. En otra ocasion se tomard el articulo el u otras pa-
labras que prineipien por vocal i terminen en consonantes sos-
tenidas, a medida que se presenten en la frase formada. No se
olvide que para principiar se han de tomar palabras de dos o
tres sonidos, que los sonidos iniciales han de ser sonoros, i que
las consonantes se deben ensefiar en dérden de su dificultad.
Las semivocales son s, l, f, m, », v, §, 7, 17, 2, #, y; las esplosi-
vag son p, b, &, 1, ¢, &, q, ¢, los sonidos dobles son ck, la ll i z.

111
PRIMEROS EJERCICIOS8 DL ESCRITURA
Los referidos didlogos familiares, los ejercicios orales anali-

lico-siutéticos i las consiguientes ocupaciones de las primeras
semanas de asistencia escolar, son materia de varias lecciones



sucesivas; i es'de desear que asi sea, con el fin de habituar a
los nifios al nuevo réjimen a que van a someterse, i hacerles
amar la vida del trabajo i de 6rden que dntes no conocian. En
ese espacio de tiempo se interpondrdn tambien ciertos cjersi-
cios 0 movimientos de destreza i dc tdctica, sobre ¢l manejo de
la pizarra i del pizarrin, sobre el modo de sentarse, sobre el uso;
metddico de log demas utensilios de uso continuo en la clase, ote.
1 ge destinaran algunos minutos al trazo de lineas que sirvan
de base a la escritura. ,

Ante todo, es menester ensefiar a los nifios a distinguir las
denominaciones derecha e izquierda, a sacar i guardar sus pi-
zarras, a tomar cl 1dpiz, aguzarlo, a borrar. En seguida se pue-
den hacer, al terminar las lecciones, los ejercicios que vamos a
indicar, repitiéndolo hasta que los discipulos sean capaces de
hacerlo regularmente sin ayuda del maestro.

1.2 Dos lineas paralelas a los cantos superior e inferior de
la pizarra; 2.° dos lineas paralelas a los cuatro cantos; 3.° li-
neas paralelas a los cuatro cantos i una linea vertical al canto
inferior, que divida la pizarra en dos partes; 4.° lineas vertica-
lesparalelas; 5.2una linea horizontal que divida la pizarra en dos
partes; 6.° lineas paralelas horizontales i oblicuas paralelas (de
55° de inclinacion con relacion a la horizontal); 7.° palotes ver-
ticales i oblicuos de tres i de dos espacios; 8.° curvas verticales
i oblicuas de tres i de dos espacios: 9. vueltas i lineas rdpidas.

(Véase el cuadro del irente).
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LA ENSENANZA EN EL SILABARIO

Observaciones.—Sobre la lectura en el testo del silabario hai
todavia que desplegar todo un arte que garantice el éxito de
una feliz aplicacion en los preceptos antedichos, 1 sirva de éjida
contra las dificultades imprevistas que en la prictica se pre-
sentan. «Del dicho al hecho hai mucho trecho», dice un re-
fran mui conocido, que nos estd indicando mui claramente
cudnto difiero la teoria de la prictica. Con frecuencia los prin-
cipios i las reglas sou inttiles cuando no se saben aplicar; pero,
aun cuando la eficacia de los métodos depende mayormente
del arfe en actividad, del ejercicio racional, no se puede negar
que una préctica sin ciencia i sin precepto ¢s una rutina mani-
fiesta. Por esto no careccn de importancia ciertas advertencias
de cardcter téenico, que no son sino reglas particulares sujeri-
das por la esperiencia.

La lectura en el libro presenta nuevas dificultades a los ni-
fios, i se hace necesario usar de nuestro injenio para obviarlas,
sin comprometer los progresos que el alumno ha realizado ya,
de manera que se anime itemple su disposicion para seguir
realizando otros todavia mas importantes. El citado Pickel hace
al respecto las siguientes importantes observaciones:

«1. Terminada la lectura de las palabras normales en el ta-
blero, conviene continuarlas en carteles o cuadros de lectura
apropiados, 1 despues se usard poco a poco el testo del silaba-
rio. La lectura en estos cuadros facilita la ensefianza simultd-
nea; miéntras que los priucipales ejercicios en el silabario, a
causa de la pequefiez de la letra con relacion a los caractéres
movibles, i a causa del esfuerzo de los uifiog para sefialar las
letras i seguir leyendo, demoran el aprendizaje por algunas se-
manas, i lo hacen dejenerar en una ensefianza individual mui
poco provechosa para la clase,
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«2. Los principales ejercicios se hardn por algun tiempo en
las cartelas de lectura, dedicando una parte de las lecciones al
ejercicio de los nifios en el libro. Asi que éstos hayan adqui-
rido cierta destreza para leer, se le hard alternar su lectura,
una vez en la cartela, otra en el silabario; de modo que aquéila
vaya cediendo a éste su lugar, hasta que desaparezca del todo
a fines del afio. .

«3. Para la lectura de palabras alsladas en los primeros ejer-
cicios de las cartelas, se procede como en el grado inicial, con
la sola diferencia de que ahora se avanza con mas lijereza. Los
ejercicios fonéticos de lectura se suceden a renglon seguido. Lo
leido se repite hasta que log discipulos lean sin dificultad todas
las palabras del cuadro, en coro e individualmente, enel orden
de gu impresion i fuera de €l, i de tal modo que puedan pro-
nunciar fonéiicamente las palabras, descomponerlas en sus ele-
mentos i recomponerlas ntievamente.

«4. La lectura en el silabario, que sigue a la lectura en car-
telag en la forma indicada, parte otra veéz de las palabras nor-
males, tanto para alcanzar complela seguridad en el conoci-
miento de los elementos, como para facilitar a los nifios la
regular actividad eu sefialar las letras, i leer despuesdel maes-
tro, trabajo nada fdcil al principio. Lo ya aprendido, que para
la lectura en si no presenta otras dificultades, garantiza la ficil
ejecucion de esta tarea, permitiendo a los alummos dirijir su
vista principalmente a un trabajo nuevo. Para la regular dis-
tincion de las letras i la buena ejecucion de la lcctura de pa-
labras que sigue a la del maestro, se precisan ejercicios metédi-
cog, hasta que los nifios alcancen. la suficiente fluidez para leer.

«Las tareas de lectura de palabra a palabra, se haran de
manera que los discipulos lieguen a leer las frases como sigue:

«@) Separar los sonidos i leerlos fonéticamente en voz alta;

«b) Hacor lo mismo en voz baja;

- «¢) Leer sin separar los sonidos.

«Alternardse la lectura en coro con la individual, predomi-
nando la segunda, miéntras la primera juega el rol principal
en la lectura en cartelas,
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«5. La lectura ordinaria se:ensefia en esta forma: los discipu-
0s tienen delante de si ¢l trozo de lectura en el silabario; el maes-
tro lo lee una o mas veces, con €l fin de dar a conocer su contenido
1 despertar el interes de los educandos; acto continuo leen los alum-
nos, frase por frase. Aprendida una frase, se vepite con la estu-
diada anteriormente. I asi se continita hasta que el trozo entero
pueda leerse sin dificultad, en coro e individualmente, sin escep-
tuar los alumnos mas débiles. (1)

«6. Cada pdrrafo de un nuevo trozo de lectura, por regla
jeneral, se leerd primero en coro, despues individualmente.
En la lectura individual se atenderdn sobre todo los alumnos
mas débiles. ‘

«7. En cste grado de la ensefianza se practicard todavia con
empefio la lectura fonética; con las palabras dificiles, ella ser-
vird de medio auxiliar hasta terminar el primer afio de estu-
dios, Sin embargo, se debe propender atransformar el deletreo
en voz alta por el deletreo en silencio. Se hard que los disci-
pulos perciban intelectualmente la série de sonidos propios de
la palabra a fin de que pueda abarcarla de un golpe de vista.
Si este deletreo intelectual no da resultados satisfactorios en
las voces de varias silabas, se puede escepcionalmente fraccio-
nar la palabra; por ejemplo, en amigable: se hard leer primero
a, en seguida 7, despues ga; 1 finalmente se hacen leer- las si-
labas juntas: amigable.

(1) En cuanto a la lectura individual, el maestro debe poner mucho cui-
dado en que los nifios nelean mecdnicamente: sucede a veces que éstos
aprenden de memoria lo que oyen de sus compafieros, o lo que se les en-
seiia, pero sin fijarse bien en las palabras del testo; de manera que al
sefialar con el indice (lipiz o punterito) la palabra o frase respectiva en
un renglon, no corresponde lo que repiten a lo que apuntan, Proviene
esto de que los nifios no prestan bastante atencion en la lectura en co-
mun, de que aprenden de oidas, i de que se atienen a lo que les dicen sus
compafieros soploncs. Para evitar semejante .mecanismo, mas frecuente
de lo yue parece, es necesario alternar a menudo e} aprendizaje simultineo
con ¢l individual. T ademas, €l maestro debe cuestionar intencionalmente
asus alumnos en particular, con o] fin de cerciorarse si su lectura eg
racional. (Note del autor.)
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«Al fin del afio deben los discipulos hallarse en estado de leer
con seguridad, lentamente, pero sin hacer pausas entre las pa-
labras, trocitos de lectura sencillos; de manera que el acto del
deletreo fonético se ejecute con prontitud i certidumbre, men-
talmente 1 sin que lo adviertan.

«8. En todo nuevo ejercicio i en su repeticion, las palabras
deben poder descifrarse i pronunciarse con toda claridad, para
que la lectura sea satisfactoria. Es igualmente necesario aten-
der al contenido de la lectura, dirigiendo algunas preguntas a
los discipulos, sin desviarse, por cierto, del objeto principal de
estos cjercicios.

«9. Para cerciorarse si los educandos se han apropiado séli-
damente el sentido de las oraciones de un trozo, asi que lo lean
corrientemente en la cartela de lectura, se pueden leer las pa-
labras en un érden diferente; cjercicio tanto mas 1til si el
maestro traspone las palabras de modo que resulten nuevas
proposiciones, verbigracia: en la pila nadan los pececillos en to-
das direcciones; los pececillos nadan cn todas direcciones en lg
pila; en todas direcciones nadan los pececillos en la pila; ¢gnadan
los pececillos en la pila?

«10. J.os trozos leidos deben repetirse con frecuencia, en
parte para que las combinaciones de sonidos I significado de
las palabras se graben en la mente (condicion tnica de la lec-
tura perfecta), i en parte para proporcionar al discipulo el pla-
cer de poder leer despues de un aprendizaje penoso, lo que
satisface 1 anima a los escolares para seguir aprendiendo.

«11. Las precedentes observaciones se resumen en las si-
guientes reglas:

<a) Primero lee el maestro;

«b) Leen los discipulos la primera frase, fijindose en el 6r-
den de los sonidos dc las palabras;

«¢) La frase se descompone en palabras i éstas en sonidos,
con los discipulos mas débiles, primero fuerte i en seguida en
voz mas alta.

«d) Se lee la frase sin dcletrear;



«e) La frase se lee individualmente, i se ejercita hasta que
la lean bien los diseipulos ménos aptos;

«f) Del mismo modo se leen las demas oraciones, repitiendo
la ultimamente. ejercitada;

«g) La lectura en otro érden en la cartela, i alguna vez lec-
tura en orden inverso eu el libro (1).

A%

LECCION MODELO SOBRE T.A PALABRA <0JO»
(Segun el Silabario de Matte)
Disposicion

A. Leccion objetiva (2).

B. Anilisis de la palabra.

C. Sintesis de la palabra. .

D. Escritura de la palabra por el maestro.

E. Escritura de la palabra por los alumnos.

F. Comparacion de los caracléres escritos con los impresos.
G. Lectura en el silabario. '

A

Maestro.—¢Qué cosa tengo en mi mano?

Alumno.—Usted tiene un libro en su mauo.

M.—¢Cémo saben ustedes que tengo un libro en mi mano?
A.—Nosotros vemos que usted tiene un libro.

M.—¢Cémo han visto ustedes que yo tengo un libro?

A. —Nosotros hemos visto con nuestros ojos.

(1) A. Pickel, obra citada.

(2) La presente leccion es demasiado larga para darla en una hora, Bl
maestro la dividird en dos o tres, haciendo, por ejemplo, la leccion ohje-
tiva en una media hora, i en otra Ia andlisis i sintesis (con lijera repeti-
cion dc la leccion objetiva).

E. DE LA I. MATERNA 8
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M.-——¢Con qué sentido vemos las cosas?

A.—Las cosas se ven con el sentido de la vista.

M.—¢De qué tamafio tienen los ojos las personas?

A.—... Yo he visto personas de ojos grandes... Yo he visto
personas de ojos chicos... Los nifios tienen los ojos pequefios.

M.—¢Qué podemos decir en jeneral de los ojos, desde que
hai personas que tienen los ojos grandes i otras pequedios?

A.—Hai ojos grandes i pequefios:

M.—Diremos que las personas tienen ojos de tamafio dife-
rente. Coro: {as personas tienen los ojos de tamaiio diferente.

¢De qué color tiene los ojos su compafiero Heriberto, Velas-
quez?

A.—Heriberto tiene los ojos negros.

M. —¢De qué otro color ha visto ojos, Reyes?

A.—Yo he visto ojos pardos. Otros: yo he visto ojos ver-
des... yo he visto ojos azules.

M.—SI las personas tienen ojos de distintos colores ¢de qué
color pueden ser los ojos?

A.—Los ojos pueden ser azules, negros i verdes.

M.—Diremos que los ojos son de color variado. Repita, Ma-
chado... Lezaeta... Gacitda... Herndndez... Zorrilla.

¢De qué forma son nuestros ojos?

A.—TLas personas tienen los ojos redondos.

M.—¢Es lo mismo la forma de los ojos que la de este anillo?

A.—Los ojos son alargados... Los ojos no son tan redondos
como ese anillo.

M.—Los ojos no son alargadoss, sino de forma ovalada. Coro:
los ojos son de forma ovalada.

¢Tienen ojos solamente las personas?

A.—Tambien tienen ojos los animales i las aves.

M.—¢De qué tamaiio son los ojos de los animales?

A.—Los ojos de los animales son grandes.

M.—¢Donde tenemos los ojos?

A —Los ojos los tenemos en la cara.

M.—¢Cudntos ojos tienen las personas, los animales i las
aves?



A —Lasg personas, los animales i las aves tienen dos ojos.

M.—¢Qué ojo es este? ;este otro?

A.—KEse es ¢l ojo izquierdo i el otro el derecho.

M.—;Qué hacemos para dormir i para evitar que la luz di-
recta del sol nos hiera la vista?

A —Para dormir i para impedir que la luz mui viva nos
hiera la vista, cerramos los ojos.

M.—Cierren los ojos.

A.—... (Lo hacen).

M.—Para cerrar los ojos nos servimos de los pdrpados, que
son estas telillas carnosas superior e inferior de los ojos (sefia-
lindolas). ¢Cémo podemos cerrar los 0jos?

A.-—Cerramos los ojos con los parpados.

M.—¢Para qué nos sirven los parpados?

A —Los pdrpados nos sirven para cerrar los ojos.

M.—Repetid conmigo en coro: los pdrpados nos sirven para
cervar los ojos. Los parpados nos sirven para impediv la luz de-
masiado viva. Los pdrpados nos sirven para dormir. Otra vez:
los parpados, ete.

¢0C6mo se llaman estos pelitos que tenemos en los parpados?

A.—Esos pelos son las pestafias.

M.—¢Para qusé sirven las pestaﬁa.s?
—Las pestanas nos sirven para prote]er los o]os del polvo
i de los mosquitos. .

I este pelo que tenemos arriba de los péarpados, g,cémo se
llama?

A.—Esc pelo se llama ceja.

M.—¢Cudntas cejas tenemos?

A.—Tenemos dos cejas.

M.—¢Para qué sirven las cejas?

M -—Las ce]as sirven tamblen para resguardar los ojos de lo
que pueda dafiarlos, por ejemplo ¢l polvo, la paja u otra cosa.
¢Para qué sirven las cejas?

A.—Las cejas sirven para resguardar los ojos.
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M.—;Para qué sirven las pestafias i las cejas?

A.—Las pestafias 1 las cejas sirven para protejer los ojos
contra el polvo i otras cosas que pueden dafiarlos.

M.—¢Para qué nos sirven los ojos?

A. —Los 0jos nos sirven para ver.

M.—¢Pueden ver todas las personas? ;Céomo se llaman las
personas que no ven?

A.—Las personas que no ven se llaman ciegos.

M.—Tened mucho cuidado con vuestros ojos. Las enfer-
medades de la vista pueden provenir del desaseo, de golpes,
de leer mucho con demasiada o con mui escasa luz, i son mui
peligrosas porque pueden producir la ccguera. Al fin de la
leecion os referiré un cuentecito relativo a los ojos. (El cuento
o anéedota puede tener cabida en esta parte de la leccion, i
tambien puede omitirse si ¢l tierpo falta o si la leccion ha sido
mui snimada).

M.—jAtencion! Voi & pronunciar la palabra ojo. Pronunciad
asl: gjo; otra vez: gjo.

Voi a pronunciar de otra manera: ¢-jo.

Pronunciad conmigo: o-jo. Otra vez: o-jo.

¢Cudntas partes habeis distingnido en esla palabra?

A.—En esta palabra hemos oido dos partes.

M.—¢Cuiles son esas partes?

A —Las partes de esta palaba son o i jo.

M.—Las partes de que una palabra se compone se liaman
stlabas. ¢De cudutas silabas consta la palabra ojo?

A.—La palabra ¢jo se compone de dos silabas.

M.—¢Qué cosa se llama silaba?

A. —Silabas son las partes de que constan las palabras.

M.—Repita... Eguiluz... Sdanchez... Cambell... Bolados... Ve-
loz... Rosales. .. :

Repetid todos en coro: Silabas son las paries de que consia



una palabra; la palabra ojo consta de dos silabas, que son:
0-jo.

Voi a pronunciar esta palabra todavia de otra manera: ooo-
41j-000..., 000+43-000.

Pronunciad conmigo: o00-fjj-000. Otra vez: 000-j33-000. 4Cudntas
partes habeis oido ahora en la palabra?

A.—Ahora hemos oido tres partes.

M.—;Cudles son esas partes?

A.—La primera parte es o, la segunda j, la tercera o.

M.—Repetid conmigo: o...5...0. Las partes de que se compo-
nen las silabas de las palabras se llaman sontdos, ¢Cndntos so-
nidos tiene la palabra ojo? '

A.—La palabra gjo tiene tres sonidos. :

M.—¢Cudles son los sonidos de la palabra ojo?... Hederra...
Herrera... Céspedes... Santibariez.

A.—Los sonidos de la palabra gjo son o-j-0.

M.—Todos: la palabra gjo consta de tres sonidos que son: ooo-
Jij-000.

C

M.-—¢Cudl es el primer sonido de la palabra? el segundo? el
tercero?

A.—El primer sonido es o, ol segundo j i el tercero o.

M.—Unamos el segundo sonido al primero, bastante despa-
cio. Cuando yo levante la mano, empiezan ustedes a pronun-
ciar, i terminan cuando la baje: {coro)-00-jj.

Pronunciad ahora un poco mas lijero: gj. Ahora vais a unir
el segundo con el tercer sonido, asi: jj-0o.

A.—jj-00.
M.—Otra vez.
A—jj-o0

M.—Mas lijero. Pronurciad conmigo: jo. Otra vez: jo.
Vamos a pronunciar los tres sonidos al mismo tiempo, len-

tamente: 000-44j-000...00-)3-00...0-j-0...0jo. Pronunciad solos: gjo.
A.—ojo.
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D

M.—T.os sonidos que habeis oido se pueden representar en
la pizarra con signos llamados lefras, i so pueden leer.

Voi a escribir la palabra en la pizarra con letras grandes para
que la leais. Digame cudl es ¢l primer sonido...Rojelio...

A.—El primer sonido es o.

M.—El segundo sonido... Vivero...

A.—El segundo sonido es j.

M.—Fl tercero... Valencia.

A.—El tercer sonido es tambien o.

M.—¢En qué se parecen la primera i la tcrcera letra?

A.—La primera i tercers letra son redondas.

M.—:En qué se diferencia la o de la 42

A—La o se diferencia de la j en quela primera es redonda
ila scgunda es larga.

M.—Yo sefialaré con el puntero cada una de las letras; vos-
otros ireis nombrandolas a medida que yo lo haga. (Las letras
se habrin escrito ligadas, a regular distancia una de otra, mul
bien formadas).

A —o7-0.

M.-—Salga uno a la pizarra a setialar las letras con el punte-
ro, leyéndolas al mismo tierapo.

A.—(Seiialando las letras con el puntero) o-j-0.

M.—¢Cémo se llama la primera letra de la derecha?

A.—Tsa letra se llama o.

M.—¢Coémo se llama la letra del medio?

A—TFBsaeslay

M.—Lea la palabra... Ifiguez... Cerda... Seron... Herqui-
fiigo...

A.—agjo.

M.—Venga o la pizarra, sefidlela i léala... Vega.
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E

M.—Vosotros mismos debeis aprender a escribir la palabra.
Fijaos cémo lo hago yo. (Escribe la 0 en el aire, invertida para
el maestro, a fin de que los alumnos puedan verla en su recta
posicion). Eseribid la o con el indice en el aire. (Lo hacen).
Bien. Haced la j. No estd bien. Asi: 5. Cerrad los ojos i trazad
las letras en el aire. Suficiente.

Yo escribo las letras separadamente en la pizarra. Fijuos en
los movimientos de mi mano: arriba (/), abajo con inclinacion
a la izquierda (), vuelta por debajo hdcia la derecha (v), linea
curva hdcia arriba (), gancho (v).

Hseribid la o con el indice en vuestros escritorios. Cerrad los
ojos 1 escribid otra vez en vuestros eseritorios.

Voi a escribir la j. Arriba (/), abajo (o), vuelta por la iz-
quierda hécia arriba (7), punto ().

Escribid la j con el dedo en vuestros cseritorios. Basta. Vais
a escribir en vuestras pizarras. Uno, dos, tres, cuatro. Listo.

El maestro correjird en particular a algunos alumnos las
faltas en que hayan incurrido, i hard las observaciones del
caso sobro las dimensiones de las letras, el cspacio, el caido,
modo de colocar las pizarras, manejo del 14piz, ete.

—Vais a escribir la palabra entera, tal como yo lo haré en
la pizarra de madera: ojo. (I.os nifios eseriben en sus pizarras).

—FEl maestro revisard nuevamente i correjira las faltas prin-
cipales.

—Mariana me fraereis escrita diez vecesla palabra gjo en un
lado de vuestras pizarras.

F

M.—Las letras que habeis conocido tienen otra forma distin-
ta para imprimir libros o diarios. Las letras que se hacen con
liza, con l4piz o pluna, se llaman manuseritas; las que se ven



en los libros son letras impresas. (Qué veis en este libro? ¢Fn
este diario?

A.—En ese libro i en el diario vemos letras impresas.

M.—¢Qué cspeeic de letras habeis hecho en vuestras piza-
rras?

A —Nosotros hemos hecho letras manuscritas.

M.—Aquf tengo unas letras impresas en carton. Ved que las
coloco en la pizarra. (Pondrdsc cada letra impresa debajo i en-
frente de cada letra manusecrita, haciendo la letra manuserita
arriba del liston que para servir de sosten deberd haber en la
pizarra o tablero).

¢Cudl es la primera letra de la palabra ¢jo?

A.—La primera letra es o, la segunda es 7 i la tercera o.

M.—Esta es la 0 impresa, esta es la j, i esta es la o impresa.
¢En qué se parece la o, con la j?

A.—La o con la j, no tiene ningun parecido.

M.—¢En qué se parece la o impresa con la 0 manuscrita?

A.—Sec parecen en que las dos son redondas.

M.-—¢En qué se parecen la 7 impresa con la j manuscrita?

A.—La jimpresa i la j manuscrita se parecen en que son
largas.

M.—¢Bn qué ge diferenciua la j manuscrita de la j impresa?

A —...(Como es probable que los nifios no acierten a des-
cubrir la diferencia, el maestro les liard alguna msinuacion.)

M.—La vuelta de la j impresa no se une con el cnerpo de
esta letra, sino que termina en gancho a la izquierda. ¢Hasta
donde llega la vuelta de la j manuscrita?

A.—La vuelta de la j manuscrita se juuta por la izquierda
con ¢l cuerpo de csta letra. '

M.—¢En qué se diferencia la jimpresa de la manuserita?

A.—FEn que lu vuelta de la j impresa no se une al cuerpo de
la letra, sino que termina en gancho a la izquierda.

M.—¢Qué se ve encima de las dos jees?

A.—Encima de las 7 se ven punios.

M.—Leed las letras impresas.
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A.—o0+-0.
M.—Acerco la j 4 la o de la izquierda. Leed.
A.—oj.

M.—Leed las tres letras juntas (une las tres letras movibles).

A.—ajo.

M.—Coro: gjo...Venga...Echeverria. Separe las letras. Pon-
ga la j a la derecha de las oes (lo hace). Ponga la j ala izquier-
da de las oes...Fuentes. Pouga la j en mediode las oes... Aran-
cibia.

Fijense en lo que hago. Revuelvo las letras que veis con
otras que aqui tengo. ¢Quién podria encontrar las leiras de la
palabra gjo?.. Fontecilla, componga la palabra ojo en Ja pizarra.
Bien. Compéngala usted tambien...Ciluentes.

G

M.-—~Ustedes deben tambien aprender a leer en los libros.
Ya conocen las letras de la palabra gjo. Vais ‘a leerla en vues-
tros silabarios. Uno, dos, tres, cuatro. Abran sus silabarios al
principio, donde estd dibujado el ojo.

jAlencion! Y6 leer¢ primeramente: ojo. (El maestro lee un
poco, levantando en alto el libro i sefialando con un puntero
lo que lee). Leed vosotros.

A —0jo.

M.—Fijaos. Continto leyendo lo que estd en seguida. Uste-
des irdn sefialando con sus ldpices lo que yo vaya leyendo:
0-40, 0-J-0, J-0, j0, 0-J, 0J0.

—dQué cosa veis despues de las letras?

A.—Despues de las letras vemos rayitas.

M.—Las rayas no se leen. Lieed vosotros solos, serialando las
letras con vuestros lapices. '

A.—oo, 0-J-0, etc.

M.—Otra vez...Bien. Me traereis aprendida esta leccion pa-
ra mafiana.
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VI

LECCION SOBRE LA PALABRA «MANO>»
Disposicion

A. Leccion objetiva (1).

B. Andlisis de la palabra.

C. Sintesis de la palabra.

D. Escritura de la palabra por el maestro en la pizarra de
madera i conocimiento de los signos por los alumnnos.

(1) La palabra normal mano es la mas dificil de iralar, a causa de la
amplitud que se puede dar a su descripeion. Intencionalmente la hemos
hecho bastante comprensiva a la par que conciea, para significar que una
misma leccion puede darse de distintas maneras, segun lo requieran el
tiempo disponible i circunstancias incidentales que se presentarinen el
Jdesarrollo. Adjuntar aqui la csposicion completa de la leccion objeliva,
2 mas de ger innecesario (desde que ya hemos hecho esto con 1a palabra
0j0) nos tomaria demasiado espacio, en perjuicio de la sencillez i preci-
sion. Bastardn algunae advertencias para salvar la dificultad en que mas
de un maestro habra de tropezar.

Dividase el tratamiento en cuatro puntos capitales, que contendrdn la
materia dc otras tantas lecciones: versara la primera sobre la mano en je-
neral; se hard una descripcion mui sucinta de todas sus partes, dando los
nombres de éstas, indicando los movimientos de las manos, utilidad e hi-
jicne de ellas; en la segunda leccion se tratard especialimente de los dedos
i de las ufias, coyunturas, tamafio, nombre, ntimero i usos de estos 6rga-
nos, su hijiene; en la tercera se tratard de los usos de lo mano i de los
dedos en particular, dando razon de sus nombres e insistiendo enla con-
veniencia de educar la mano pars dotarla de habilidad i destreza; en la
cuarta leccion, finalmente, se hard nna recapitulacion jeneral de lo dicho
gobre la palabhra.

Fl1ltimo punto bien puede omitirse, teniendo en cuenta que en cada
leccion es neeesario hacer una repeticion sumaria de la anterior. No se
crea que el material pueda faltar al hacer la division que aconsejamos;
hage el maestro la prueba, i verd que emplea mucho ticmpo en hacer que
los nifios formulen bien sus respueslas, mayormente si se agrea un cuen-
tecito al fin de cada leccion objetiva Para el tratamiento de la palabra
mano, sord preciso dedicar por lo ménos tres lecciones.
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E. Escritura de los signos por los alumnos, primero en el
aire, en seguida en sus pizarras; escritura de toda la palabra
normal,

F. Comparacion de los caractéres escrifos con los impresos
por medio de letras movibles (impresas en carfon o tablitas de
niadera).

G. Combinacionde los sonidos nuevos con los ya conoci-
dos, para formar silabas 1 palabras.

H. Lectura en el libro.

Desarrollo
A

Maestro—¢De qué tratamos en nuestra 1iltima leccion de
lenguaje?

Alummno—Tratamos de los ojos en nuestra dltima clase de
lenguaje.

M.—;Cémo se llama este 6rgano? (sefialando la mano).

A —Tisa patfe del cuerpo es una mano.

M.—;Cudntas manos tenemos?

A.—Tenemos dos manos.

M.—;Qué mano es ésta?

A.—TFsa es la mano derecha.

M.—¢T esta otra?

A.—La izquierda.

M.—:Dénde estdn colocadas las manos?

A.—Las manos estdn en las estremidades de los brazos.

M.—¢Qué 6rganos importantes forman parte de las manos?

A.—Los dedos forman parte de las manos.

M.—¢Cusntos dedos tenemos en cada mano?

A —En cada mano tenemos cinco dedos.

M.—1 cudntos dedos tenemos en 4mbag manos?

A.—En las dos manos tenemos diez dedos.
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M. —Coro: Fin cada mano tenemos cinco dedos.

A.—(Repiten en coro).

M.—¢Son iguales los dedos de la mano?

A.—Los dedos son de tamarfio diferente.

M.—¢Cuadl de los dedos es el mas grande?

A —Fl dedo mas grande es el del medio.

M.—;Cual es el dedo mas pequefio?

A —El mefiique.

M.—El dedo del medio se llama cordial, i mefiique el mas
pequefio. (Quién sabe cémo se llaman los demas dedos?...Pul-
gar, indice i anular. (Esplicacion).

—¢En qué terminan los dedos?

A.—Los dedos lerminan en ufias.

M.—¢En qué se diferencian la ufia i la carne?

A.—La ufia se diferencia de la carne en que es dura e in-
sensible.

M.—¢Para qué sirven las ufias?

A.—Las ufias sirven para rasgufiar.

M.—En efecto, pueden considerarse las uiias como una arma
ofensiva en los animales; pero su objeto natural en las perso-
nas es protejer los dedos contra los golpes, i en jeneral contra
el’contacto brusco de las cosas que podrian herirlos.

Coro.—Las ufias sirven pura protejer los dedos.

—cQué podemos hacer con los dedos?

A.—Podemos encojerlos i tomar con ellos los objetos.

M.—:Qué hai en medio de los dedos?

A.—Coyunturas.

M.—-¢Qusé sucederia si los dedos no tuvieran coyunturas?

A. No podriamos encojerlos ni estiratlos.

M. —Tampoco podriamos cerrar ni abrir Ja mano.

—¢Qué hacemos para saber si un objeto es dspero o suave?

A.—Para saber si los objetos son duros o blandos los toca-
mos con las manos. :

M.—¢Qué haceis vosotros eon las manos en la escuela?

A —En la escuela tomnamos nuestros libros 1 escribimos con
las manos.



M.—¢Con qué mano eseriken ustedes?

A.—Eseribimos solo con la derecha.

M.-—;Qué hacen los hombres con las manos?

A.- -Las personas toman las cosas con las manos. Qiro: Las
personas se visten, se lavan i se peinan con las manos. Otro:
LLos hombres trabajan con las manos.

M.—¢Para qué sirven las manos?

A.—Las manos sirven pava jugar...Las manos sirven para
tomar las cosas 1 para trabajar.

M.—Repetid en coro: Las manos sirven para trabajar.

A.—Las manos, etc.

M.—Ya que habeis gido atentos, os voi a referir un cuento
mui interesante. ’

«Vivia en uu pueblo de Europa un rei poderoso. Protejia la
agricultura i las artes, se ocupaba del bienestar del pueblo,
mantenia un numeroso ejército i se hacia respetar de las na-
ciones vecinas. Habia vencido a sus enemigos en muchas ba-
tallas, tenia numerosos vasallos que le pagaban cuantiosos
tributos, 1 sus riquezas aumentaban de afio en afio. Amado de
sus stibditos, 1 con fuerzas suficientes para casligar a los riva-
les que le inspiraban recelos, dirijiése a sitiar una populosa
ciudad, que con su despotismo i soberbia hacia jemir a sus ve-
cinos ménos fuertes. Sitiéla 1 conquistéla con poco trabajo; le
impuso un pesado tributo i la redujo a la servidumbre.

«Bl conquistador se establecié en la vecindad, i lu ciudad
conquistada tuvo que sufrir por algunos atios aquella humilla-
cion. Muchos patriotas hicieron prodijios de valor por salvar
a su querida ciudad, pero sus fuerzas resultaron iniitiles. Hubo
héroes i heroinas que por su osadia i abnegacion para hacer
mal a los opresores i libertar a su patria, comprometieron la
gratitud nacional, i les levantaron estatnas. Entre esos valien-
tes se distingui6 el jéven Mucio, a quien por sobrenombre lla-
maron el Zurdo, por la hazafia siguiente:

«Propuso matar al rei opresor. Para poder llegar al campa-
mento enemigo sin ser sopreudido, se vistié un traje igual al
de los soldados contrarios. Era casualmente un dia de pago.



El rei con su secretario estaban en su tienda, afanados en ha-
cer el ajuste a sus tropas. Mucio observé que los soldados se
dirijian a un personaje elegantemente vestido, i, creyendo que
éste fuese el rei, se acercd i lo maté de una pufialada; pero la
victima fué el secretario. Llevado el andaz agresor a presencia
del rei, fué sometido a los mas crueles tormentos, a {in de ha-
cerle revelar todos Jos planes sediciosos de sus conciudadanos,
Mucio, despreciando el dolor, se acercé al fuego i dejé quemar
su mano derecha, sin manifestar dolor, para significar al rei
que sufriria impasible la muerte 4ntes que traicionar a sus
compatriotas.

«Fspantado el rci de aquella temeridad, di6 libertad al pri-
sionero 1 levanto el sitio de la ciudad, porque Mucio agregé la
astueia a su valor. Viendo que el rei le perdonaba la vida, qui-
so manifestarse agradecido, i le dijo: ¢«T'rescientos jovenes ro-
«manos estan conjurados para hacerte pcrecer, i no desislirdn
«de su intento hasta conseguirlo.» _

«Mucio se llamé desde enténees el Zurdo, por haber dado
libertad a su pueblo, merced a un rasgo de estraordinario he-
roisino, que le costd la pérdida de la mano derecha.

Recapitulacion.—iPor qué era poderoso el rei de que hemos
hablado? ¢Qué se propuso hacer cuando habia reunido un nume-
roso ejéreito? gPor qué quiso conquistar a la ciudad enemiga?
¢Qué resultado fuvo su campafia contra esta ciudad? ¢Qué hi-
cieron los conquistadores para liberiarse de su opresor? ¢Quién
_se distinguid entre los libertadores? ¢Qué hizo Muecio para sal-
var 4 su pueblo? ¢Qué sobrenombre se le dié?

Observacion.—Teniendo por objelo la fdbula hacer la ense-
fiauza recreativa, su reproduccion oral serd breve, i en ella se
atenderd principalmente a que los nifios se espresen en len-
guaje correcto.

Ya hemos dicho que el cuento se incluye al fin de la leccion
objetiva. Pero este medio de ameuizar el aprendizaje tiene
cabida solo en el grado inferior de la escuela, i no es de nin-
gun modo esencial.



B

M.—-Veamos cudntas silabas tiene la palabra mano. Fijaos:
maaano. Pronunciad vosotros como yo acabo de hacerlo.

A.—Maaano.

M.—;Cudntas silabas se distinguen en esta palabra?

A.—En esta palabra se distinguen dos gilabas.

M.—¢Cudl es la primera silaba?

A —La primera silaba es ma.

M.—;Cudl es la segunda silaba?

A —La seguuda silaba es no.

M.—Indaguemos ahora cudutos sonidos tiene la primera si-
laba. Voi a pronunciarla pausadamente, a fin de que ustedes
digan qué sonidos notan: mmmaaca.

+Qué sonido han oido primero?

A.—Hemos oido el sonido mmm.

M.—Repitamos en coro: mmm.

A —mmm.

M.—:En qué otra palabra habeis oido el sonido m?

A.—Heinos oido el sonido m en la palabra mamd, (mono, me-
dia, etc).

M.—Veamos cudl es el segundo sonido de la silaba: maa

A —El segundo sonido es a.

M.—Decidme cual es la segunda silaba de ma-no.

A.—No.

M.—¢Cudl es el primer sonido de no?

A.—nnn. ‘

M.—;Cual os el segundo sonido de no?

A.—El segundo sonido es o.

M .-—Quién podria decirme cudles son los dos sonidos de la
silaba n0?

A.—-n-0.

M —¢Cudntos sonidos tiene mano?

A.—Fsta palabra tiene cuatro sonidos.

M.—;Cuales son los sonidos de esta palabra?
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A.—mm-aa-nn-00.

M.—;Cudl es el primer sonido?

A —m.

M.—¢Cuadl ez el segundo, tercero i cuarto sonido?

A.—Fl segundo sonido es g, el tercero #, i el cuarto o.
M.—Repetid en coro: mano; ma-no; ma, m-a; 1o, n-0, Mm-4-1-0.

c

M.—Recunamos nuevamente estos sonidos, pronunciando len-
tamente ¢l primero, i agregando el segundo cuando yo baje la
mMano: mmma. '

A —mmma.

M.—¢Qué silaba nos ha resultado?

A —La sflaba ma.

M.—Agregnemos a esta silaba el tercer sonido: maan.

A.—maaon.

M.—Agregad el dltimo sonido en esta forma: mannno.

A —mannno.

M. -Pronuunciad conmigo: mmmaaannrooo. Vosotros solos

A~ ~mmmagannnooo.

M.—Prouunciad el primero i el segundo sonido.

A —ma, '

M.—Fl tercero i el eunarto sonido.

A.—no.

M.—Todos los sonidos juntos, lentamente: mmaannoo. Coro.

A.- —mmaannoo.

M.—Un poeo mas lijero. mano. Otra vez.

A.—mano.

D

M.—Voi a escribir la palabra manoe cn la pizarra. Dictadme
los sonidos de que se compone.

Tiscribe mano

T.eed las letras de la palabra a medida que yo las sefiale con
¢l puntero.



A.—mm-aa-nn-oo.

M.—Leed de derecha a izquierda i alternadamente.

A —o-n-a-m; a-ma-0-no; Ma-no.

M. —Venga uno a la pizarra a leer sefialando las letras con
el puntero.

¢Cudl de estas letras conociais ya?

A.—Conociamos la o.

M.—La a se diferencia bien poco de la 0. Tijaos como se ha-
ce (traza la @ en la pizarra, de modo que los nifios puedan ver
los movimientos de la mano).

¢Quién podria sefialar con el puntero la direccion que se si-
gue en el trazo de la a?

A ~—(Lo hace).

M.—(Hace una » a la vista de los nifios, sefiala su trazo con
el puntero, i lama a otro alumno para qne haga lo mismo,.
Idéntico procedimiento para la m.

¢De qué partes se compone la a?

A.—La a se compone de una o1 de un palote con vuelta a
la derecha.

M.—¢De qué lineas se compone la n?

A.—La n se compone de un palote 1 una curva.

M.—¢Cudles son los componentes de la m?

A.—La m se compone de dos palotes i una curva.

—Naturalmente, estas respuesta se obtendrdn despues de una
esplicacion del maestro referente a la forma de lag letras.

E

M.—Vais a escribir vosotros mismos la palabra mano. Pre--
parad vuestras pizarras: 1, 2, 3, 4.

Trazad primerameute las letvas en el aire. Observad los mo-
vimientos del puntero. Haced el trazo con vuestro indice.

¢Qué direccion se sigue para el trazo de la m?

A. —Primero se levanta el indice hdcia arriba, en seguida
abajo, despues se hace el mismo movimiento, 1 al tercero se

hace una vuelta hicia arriba, por la derecha.
E. DE LA L. MATERNA 9
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M.—Trazad la letra a con vuestro indice en los cscritorios.

Bien. Escribid en vuestras pizarras.

¢Doénde escribireis la m?

A.—La escribiremos encima de las rayas.

M.—Né. Escribidla en los espactos, de modo que no sobre-
salga de la linea superior ni baje de la inferior.

Agregad lanila o.

A.—(Lo hacen).

—El raaestro revisard, correjird los trazados, hard las obser-
vaciones necesarias referentes a la forma, al caido, al tamafio,
a la posicion de la letra,a la simetria en el renglon, etc. Los
nifios escribiran las letras separadas hasta que la formen regu-
larmente.

Escribid la palabra entera como estd en la pizarra.:

mano

—{Hscriben varias veces la palabra).
M.—Leed lo que habeis escrito.
A —m-ma-no-mano, etc.
—El maestro volverd a correjir.
En las lecciones siguientes, cuando los alumnos conozean ya
varias palabras, se les hard escribir otras faciles de formar con
las letras que sepan hacer.

F

M.—Vamos a leer las palabras con letras impresas. ¢Cudl es
el primer sonido de mano?

A. —El primer sonido es .

M.—La m impresa es ésta (la pone en el tahlero enfrente de
la manuscrita). ‘

M.—¢Cual es el segundo sonido de la palabra?

A .—El segundo sonido es a.

M.—Aquf estd la @ impresa. ¢Qué sonido sigue a la a?

A —Sigue la n.
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M.—FEsta es tambien una » impresa i, por fin, aquf tengo la
0, que ya conoceis.

¢En qué se parece la m impresa a la m manuserita?

A.—Se parece en Ja forma.

M.—¢T en qué se diferencia?

A.—Se difercucia en que los palotes i la curva de la 7 im-
presa, son meénos agudos i estdn mas juntos que en la manus-
crita; la m impresa es tambien mas derecha que la otra,

M.—En qué se parece la z a la m?

A.—En la semejanza del trazo.

M.—l en qué se diferencian?

A.—B8e diferencian en que una tiene dos palotes ila otra
uno solo.

M.—¢En qué se diferencian la @ impresa 1 la manuscrita?

A.—(1) La impresa empieza con una rayacurva gruesa, a
la izquierda i en la parte superior, desciende 1 termina en un
ganchito que sube un poco por la derecha; del medio,1a la
izquierda parte una curva que cierra porabajo; miéntras que la
a manuscrita es una ¢ con un palote que termina en un gan-
cho por la derecha.

M.—Perfectamente. (Se comprende que el maestro babrs he-
cho las correcciones del caso hasta que los alumnos deun la es-
presada respuesta). Vais ahora aleer la palabra mano con letras
impresas. ’

—Qué letra es ésta? (mostrando en el tablero la m im-
presa).

A—m.

M.—¢Cémo dice si le agrogo la a?

A—ma. v

M.—Qué letra es esta? (Mostrando la ).

A—n.

M.—¢Cémo dird si le agrego o?

(1) Contestardn varios alumnos. Serd menester tal vez hacer otras pre-
guntas mas para obtener esta respuesta. Hacemos esta abreviacion para
dar a entender que el alumno debe ser sujestionado para que hable mas
que el maestro.
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A —Dice no.

M.—Leed las dos silabas juntas (aceredndolas).
A —mano.

M.—Lentamente: mmmaaannnooo. Coro:

A, —mmmaaannnooo.

M.—Mas lijero: maano.

A —maano.
M.—Mas lijero todavia.
A.—mano,

M.—¢Qué letra es dsta? (separdndolas) esta otra?

A.—Esta es una # 1 la otra una a.

M.—¢Qué silaba es ésta? esta otra?

A.—La primera silaba de la derecha es no, i la segunda ma.
M.—Venga uno a la pizarra a sefialarme la » ila g...Bien.

Venga otro a componer primero la silaba ma i despues la
siflaba no.

—Dos 0 mas alumnos ccmponen en la pizarra las silabas de
mano 1 despues toda la palabra.

Revuelva el maestro las letras movibles, 1 llame a uno o mas
nifios que saquen las letras de mano.

G

M.—Formemos otras palabras que ya sabeis. ¢Tienen manos
Unicamente las personas?

A.—Los monos tambien tienen manos.

M.—Pronuncien la palabra mono lentamente mooono.

A.—mooono. _

M.—¢Cuédl es la primera silaba de esta palabra?

A.—mo. ‘

M.—¢Cuél es la segunda?

A—La segunda es no.

M.—¢Cuéles son los sonidos de la palahra mmoonnoo?

A —mm-00-nn-00.

M.——¢Cuél es el primer sonido? (el segundo? el tercero?)

A—m-on.



M.—¢Cudl es el tltimo sonido?

A—o.

M.—¢Cudl es el penultimo sonido? (segundo? primero?)

A —nm;

M.—Kscribid esta palabra en el aire.

(Hace el trazo con el puntero i los alurones imitan).

M. —Escribo la palabra en la pizarra.

Sefiale uno con el puntero la direccion que he seguido en el
trazo, i lean los demas al mismo tiempo,

A.—mm-00 nn-o0.

M.—Lean ahora con mayor rapidez.

A .—mono.

M.—Venga otro a escribir mono en la pizarra.

Escribid todos esta palabra en vuestras pizarras.

4Qué otras palabras podriamos formar con las letras que co-
noceis?

A .— ama, amo, mamd, mona.

—Entiéndese que si el nifio no atina con estas palabras, el
maestro las indicars.

M.—Quién puede componer la palabra mono enla pizarra?...

Saque usted ruismo las letras que necesita... Valdivieso.

(El nifio compone la palabra mono).

Lea la palabra que ha compuesto.

A.—(Sefialando con el puntero) mmoonnoo.

M.—Leed todos cn coro, a medida que este nifio sefiale con
el puntero.

A.—mm-00-nn-00.

M. —Otra vez. mong.

A.—mono,

(Hégunse otros ejercicios con letras inpresas, con las pala-
bras ama, mamd, etc.)

1T

M.—Leamos en el libro. Preparad vuestros silabarios. Abrid
donde estd figurada la 1nano.
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JAtencion! (Lee el maestro): mano.

A—mano.

M.—mano.

A.—(Sefialando con un ldpiz o punterito): mano.

—Continda ¢l maestro leyendo el ejercicio del testo, palabra
por palabra, o frase por frase, segun la facilidad que los nifios
manifiesten para seguir; bien que esto se hard tnicamente en
las primeras leccioncs, para estimular a los nifios; despues se
corre el peligro de que éstos aprendan do memoria.

La lectura simultdnea alternard con la individual, a fin de
evitar que algun nifio s¢ quede rezagado.

Despues de haber leido con el maestro, los alumnos repeti-
rén solos la lectura, hasta cerciorarse do que quedan corrientes
eu ella.

En la clasc préxima, conviene repetir de lijcro la lectura del
cjercicio aprendido, con el fin de facilitar el aprendizaje de las
siguientes. Semejantc repeticion puede consistir, como ya diji-
mos, en la presentacion de una tarca escrita u oral sobre las
lecciones del dia, ete.

ViI
BOCETO DE UNA LECCION SOBRE LA PALABBA NORMAL

Loro
(La 3.% en el silabario Mattel

Observacton.—Damos en este eshozo el inaterial de la lececion
ohjetiva dnicamente, para evitar repeticiones innecesarias de
andlisis 1 sintesis, tan ficiles de practicar, i que, por lo demas,
no ofrecen variedad, si no es en la combinacion de sonidos
nuevos.

Conforme a las advertencias hechas en las notas preeedentes,
sobre el tratamicnto de las palabras ojo 1 mano, la presente lec
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cion puede subdividirse en dos: en la primera se hard una des-
cripeion sucinta jeneral i particular del loro, con cortas noticias
sobre sus earactéres, intelijencia i utilidad, agregando algun
cuenteecillo; en la segunda leccion se hard un rdpido recucrdo,
por via de introduccion, de lo dicho en la clase pasada. i se ha-
blard en especial sobre la intelijencia del loro, su réjimen, pa-
tria i multiplicacion.

Marcamos con la letra 4 el material para la primera leccion
i con la letra B el correspondiente a la segunda. :

A

M.—¢Qué ave representa este cuadro?

A.—IEsc cuadro representa un loro.

M.—¢De qué color es el loro?

A.—Los loros son de color verde.

M.—¢Quién ha visto uu loro de otro color?

A.—Yo he visto uu loro blanco... Otros: Yo he visto un lo-
ro ceniciento... Yo he visto un loro grande de color azul i co-
lorado.

M.—¢Tiene el loro cubierto de plumas todo el cuerpo?

A.——N¢, sefior; los loros no tienen plumas en las patas ni
en el pico.

M.—¢Para qué sirven las plumas al loro?

A.—Le sirven para abrigarse.

M.—¢De qué tamafio habeis visto loros?

A.—Yo he visto uno del porte de un tordo... Yo he visto
uno del tamafio de una paloma.

M.—sQusé tiene el loro en la cabeza?

A —El loro tiene en la cabeza los ojos i el pico.

M.—¢Cdémo tiene el pico el loro?

A.—El loro tiene el pico encorvado.

M.—¢Cémo es el pico del loro?

A.—El pico del loru es duro.

M.—;Qué hace el loro con el pico?
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A.—El Joro toma su comida con el pico...

Otro: le sirve tambien para picar.

M.—¢Qué tiene el loro dentro del pico?

A.—El loro tiene la lengua deniro del pico.

M.—;Quién ha visto cémo es la lengua del loro?

A.—...El loro tiene la lengua corta i sin punta.

M.—Mejor es decir que tiene la lengua obtusa.

¢Cudntos ojos ticue el loro?

A.—Los loros tiencn dos ojos.

M.—¢Cémo son los ojos del loro?

A.—Los ojos del loro son grandes.

M.—¢Tieneu los ojos mas grandes los nifios o los loros?

A.—Los nifios tienen los ojos mas grandes que los loros.

M.—Coro: los niios, cte.

¢Cémo se llama csta membrana con que nosotros cerramos
los ojos?

A.—Esa membrana se llama parpado.

M.—¢De qué se sirve el loro para pest'a,neal?

A.—S8e sirve de los parpados.

M.—iDdnde tiene las alas el loro?

A.—Los loros tienen las alas a los lados del cuerpo.

M.—¢Para qué sirven las alas al loro?

A.—Le sirven para volar.

M.—¢Cémo es la cola del loro?

A.—l.a cola del loro es larga.

M.—¢Para qué sirve la cola al loro?... (No contestardn). La
cola sirve al loro para ayudarle a volar, i tambien le sirve de
adorno.

¢Qué tiene el loro en las patas? .

A —El loro tiene dedos en las patas.

M.—¢Cudntos dedos tiene el loro en cada pata?

A.-—El loro tiene cuatro dedos eu cada pata.

M.—¢En qué direccion estdn los dedos del Joro?

A —FEl loro tiene dos dedos hdcia adelante i los otros dos
hécia atras.

M.—¢Para qué sirven las patas al loro?



A.—Le sirven para andar... Le sirven para trepar... Le sir-
ven para tomar su alimento.

M.—¢Qué hace el loro para trepar?

A.—Be sujeta con el pico i con las patas.

M.—¢Dénde se ponen los loros en las casas?

A.—Se ponen en una jaulaise dejan en los corredores...
Otro: se les pone una tablita para que se paren, i se les su-
jeta con una cadenita.

M.—¢Para qué sirven los loros?

A.—Los loros sirven para distraer a las personas.

M.—¢De qué manera divierten a las personas los loros?

A.—Repiten las palabras que se les ensefia... Aprenden tain-
bien a dar la pata.

M.—Los loros domesticados son aves mui estimadas, ya por-
que entretienen a las personas, repiticndo e imitando todo lo
que oyen o ven, ya porque suelen ser utiles anunciando la lle-
gada de personas cstrafias.

Un jardinero tenia un loro mui intelijente; conocia a todas
las personas de la casa, decia: «<buenos dias» por la maflana
«buenas noches» por la tarde; distinguia mui hien a los foras-
teros, i sabia cudndo las jentes venian a comprar flores o fru-
tas; habia aprendido frases enteras, i calculaba exactamente la
oportunidad para emplearlas. Repetia claramente frases como
éstas: «tomna frutar; «jente vienes; «rica la uva»; «sube al 4r-
bol»; «lijero corre».

Sucedié una ocasion que ¢l jardinero estaba solo en su casa,
en quehaceres relativos a su oficio. Iira el mes de Diciembre.
Las cerezas coloreaban en la arboleda i escitaban el apetito de
los nifios de la vecindad. Iabitaba alli cerca un artesano que
tenia un nifio travieso i poco honrado. Propusose este mucha-
cho penetrar [urtivamente en el jardin, a medio dia, enando
su padre dormia la siesta i cuando el jardinero se retiraba de
la arboleda para ir a alinorzar.

Lucio, que asf se llamaba el hijo del artesano, llevd a efecto
su pensamiento con toda precaucion. Eulré al jardin saltando
una tapia, subié precipiladamente a un cerezo, llené los bolsi-
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lHos, i, creyéndose salvo de todo peligro, empezé a engullir ce-
rezas a pufiados.

Este hurto de Lucio no pasé inadvertido para Carl, como se
llamaba el loro del jardinero. Asf que Iucio hubo subido al
arbol, Carl empezd a repetir a grandes voces diciendo: «Sube
al drbol»; «buena la frutax»; «jente»; «toma frutas.

Avisado el jardinero a los gritos del loro, se apresurd a des-
cubrir al ladron. Lo sorprendié dntes de bajarse del cerezo, i
asf pudo darle una tunda de azotes, que no le dejé gana de
volver al jardin. :

Recapitulacion—Se repetira primero el cuento, 1 en seguida
lo dntes tratado, por medio de preguntas comprensivas.

B

M.—¢De qué color son los loros?

A.—Hai loros de varios colores; verdes, blancos, grises i
azules.

M.—¢De qué tamafio son los loros?

A.—Los loros sou de tamafio. difercnte... Hai loros del ta-
mafio de un tordo, otros del tamafio de una paloma.

M.—¢Qué habilidades tienen los loros?

A —Los loros hablan i dan la pata... Otros: Los loros cono-
cen a las personas de la familia i distinguen a los forasteros...
Los loros saben emplear a tiempo las palabras que aprenden.

M.—¢Para qué sirven los loros?

A.—Los loros sirven para entretener a las personas con las
palabras i frases que repiten.

M.—¢De qué se alimentan los loros?

A.—Los loros comen inaiz, nueces i cafiamon. Otros: tam-
bien comen paa i terroncitos de azicar... Los loros comen tri-
go, semillas 1 frutas.

M.—Efectivamente. Loz loros se alimentan de granos i de
frutas; pero tambien taman con apetito los alimentos condi-
mentados del hombre. Tienen un gusto desarrollado, i distinguen
con gran facilidad los alimentos buenos de los malos.



Los loros soit un azote en el sembrado de maiz, en las se-
menteras de irigo i en las arboledas frutales. Se reunen en
pandadas para ir en busca de alimeuto. Siempre queda uno de
centincla en la copa de un drbol, miéntras los otros hacen su
cosecha. Durante este acto, guardan silencio; pero a la prime-
ra sefial de alarma, se elevan en el aire, revolotean un poco i
emprenden la fuga cn algazara.

¢Qué hacen los loros para buscar sualimento? jAdonde van
con preferencia a tomar sus comidas? jDe qué modo se previe-
nen contra el peligro?

Los loros habitan en las cordilleras pobladas de bosques, so-
bre todo, en los paises cdlidos. Elijen un paraje seguro para
vivir; hacen sus escursiones en grandes bandadas i vuelven por
la tarde a dormir.

Elijen a menudo un lineco en el tronco de un drbol, o las
grietas de las rocas aisladas e inaccesibles, para refujiarse i pa-
ra anidar. Es alli donde pueden cojerse facilmente los loros
nuevos para domesticarlos.

¢Dénde habitan los loros? jQué lugares elijen para vivir?
¢Qué hacen para refujiarse i anidar? ¢Cémo se cazan los loros
para doniesticarlos?

¢En qué se puede notar la intelijencia de los loros?—En que
aprenden a hablar...En que saben emplear oportunamente las
palabras que aprenden...En que obedecen 1 comprenden lo
que se les engeiia.

—Los loros son tamnbien astutos i bondadosos, aunque a ve-
ces se vuelven iracundos o de mal humor.

Un capitan de buque tenia un loro mui hablador i de carde-
ter alegre. Era obediente, de fdcil comprension, amante de su
amo i de las personas familiares. Por estas buenas cualidades,
el capitan queria mucho a su Jaco, nombre del loro, i lo lleva-
ba en sus viajes desde hacia muchos afics.

Jaco habia tenido maus de un duefio, 1 ya estaba viejo 1 deli-
cado. Previendo la cercana ¢ inevitable pérdida de su leal com-
pafiero, el capitan le buscé un reemplazante. Compré al efeclo
en un puerto del Brasil un lorito nuevo. El misino mister John-
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son, nombre del eapitan, tambien entrado en afios, so ocupaba
en cuidar el lorito, no hallaudo un marinero de confianza a
quien encargarlo. Ohservado esto por Jaco, tomé pronto la ocu-
pacion del capitan, ila desempefi6 tan bieu, que el lorito eché
pronto uu plumaje brillante.

El loro nuevo habria salido tal vez tan intelijente i de bueu
humor como Jaco. Pues ocurrié que éstc muri6 a la entrada
del invierno, i aun cuando mister Johnson puso mucho esme-
ro en cuidar a su nuevo amigo, no pudo 'conservarlo ‘por mu-
cho tiempo: el lorito se pnso triste por la muerte de Jaco i mu-
rié de melancolia.

Recapitulacion.— Varios alumnos repetirdn el cuento, i se
hard despues una repeticion jeneral dialogada de la materia
de esta leccion.

VIil

DISPOSICION JENERICA PARA EL TRATAMIENTO DE LAS DEMAS
PALABRAS NORNMALES

(Seguu ¢l silabario Matte)

A. Leccion intuitiva sobre cl objeto representado por la pa-
labra.

B. Descomposicion de la palabra en sus sonidos elementales
(an4lisis).

C. Combinacion de los sonidos para recoinponer la palabra
{sintesis).

D. Escrilura de la palabra por el maestro; conocimiento de
las nuevas letras.

E. Escritura de la palabra por los alumnos (primero en el
aire despues en las pizarras).

F. Comparacion de los caractéres inmpresos con los escritos
por medio de leiras movibles.

G. Combinacion de los sonidos nuevos para formar otras
silabas i palabras.
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H. Lectura en el libro.

I. Cuento (que tiene cabida al fin de 1aleccion objetiva).

Esta disposicion se aplicard en dos lecciones sucesivas.

Nota.—Las lecciones que dcjamos desarrolladas, bastan a
un maestro de mediana ilustracion para el tratamiento de las
demas palabras normales en la ensefianza de la lectura i eseri-
tura combinadas. Las lecciones siguientes, en cualquier forma
que se den, diferirdn mui poco de las que aqui presentamos.

Nada dificil nos habria sido adjuntar en este capitulo varias
otras lecciones 1 disposiciones sobre los temas del silabario; pe-
ro considerameos este trabajo inttil i hasta peligroso: en primer
lugar, porque nosotros decimos todo lo necesario en lo tocante
al arte precoptivo de la lectura elemental, 1 hacemos las adver-
tencias suficientes en lo referente a su aplicacion, para el trata-
miento prictico de la materia, ilustrdndolas con ejemplos tan
claros, que debe cntender hien hasta el maestro ménos hdbil;
en segundo lugar, porque juzgamos gue no debe darse todo
preparado a los maestros, pues esto amilana su espiritu, coarta
su actividad i mata su propia iniciativa. Por otra parte, tene-
mos la conviccion de que una leccion modelo desarrollada por
escrito, por mui acabada que sea, nunca corresponde a la rea-
lidad. A los lectores que deseen mayor niimero de lecciones
précticas de ensefianza del silabario, les aconsejamos asistan a
presenciar las lecciones de sus colegas gne sepan aplicar los
nuevos métodos; pueden ademas consultar con fruto las p4ji-
nas de El Lducador i la Revista de Instruccion Primaria que
contienen algunas buenas lecciones debidas a la pluma de in-
telijentes institutores nacionales.

Réstanos llamar aqui la atencion de los maestros al conoci-
miento de Jos nuevos signos (IV punto de la disposicion jeneral
adjunta), a la combinaciou de sonidos uuevos, a las tareas ora-
les o escritas (VI punto de la referida disposicion) i a los cuen-
tos o anécdotas que puedan hacerse intervenir en las lecciones.

Cuando se presentan nuevas letras a los discfpulos, se hace
que las comparen con las ya conocidasi entre si, para gue pue-
dan distinguir bien sus formas; con esle fin, que en este punto
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es el mas importante, se hardn notar las semejanzas i las
diferencias, hasta que se grabe en la mente la intuicion de
las formas. Al combinar los sonidos nuevos para formar otras
palabras, se hard que los mismos nifios los combinen fonética-
mento, para encontrar voces familiares i de significado concre-
to, aparte de su fdcil pronunciacion; encontrada una apropia-
da, se hardn con ella ejercicios analitico-sintéticos orales 1 es-
critos, inicamente los mas indispensables, i se comprende que
para esto no se tomaran todos los vocablos que puedan formar-
se, ni serdn objeto de una tarea. Estas se referivan a la palabra
normal de que se trata; consisten en ampliar los ejercicios es-
critos, con otras palabras i frases que puedan [ormarse; se las
impone en la escuela, en el curso de la leccion, i tambien como
deber privado que el alumno desempefiard en su domicilio. Pa-
ra ellas se usan las pizarras de piedra. El cuento es un acceso-
rio que puede traerse a colacion en limitados casos, isiempre
en el grado inferior.



Metodolojia del Lenguaje

SEGUNDA PARTE
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CAPITULO V

PRINCIPIOS 1 PRECEPTOS EN QUE SE FUNDA LA
ENSENANZA JENERAL DE LA LECTURA

ORJETO T LIMITES DE LA ENSENANZA BN LA EBCUELA PRIMARIA

El idioma es una suprema manifestacion de la vida i activi-
dad del espiritu. Como la espresion mas perfecta del pensa-
miento, presupone un funcionamiento continuo del intelecto,
funciones operadas por todas las facultades del alma, pensan-
tesi sensitivas, lus que, para ponerse en contacto con el mundo
esterior, se sirven directamente del precioso don de la palabra.
La palabra supone la existencia de ideas, i siendo éstas un pro-
ducto de la intelijencia, que obra en combinacion con las ofras
facultades, resulta que la mente es causa i fundamento del len-
guaje, i que este es efecto i cstimulo del pensamiento: efecto,
porque el lenguaje es el producto corpéreo de las operaciones
mentales; i estitnulo, por cuanto la palabra incita a las faculta-

des a evolucionar i1 a producirse. De aqui una intima relacion
E. DE LA L. MATERNA 10
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entre el pensamiento iel lenguaje, entre la idea i la palabm*
pues miéntras la mente enjendra ideas 1 se manifiesta por medio
del idioma, la palabra sciiala una ancha salida a esas operacio-
nes, i orijina otras nuevas, introduciendo modificaciones, con-
tinjencias i nuevos aspectos en la actividad intelectual, por
donde se viene en cuenta que la palabra es causa de otras
ideas.

El pensar es un lenguaje mudo i lalengua es un pensar en
voz alta, dice Kehr. I asi como lalengua tiene el poder de tras-
mitir las ideas a nuestros semejantes, el pensamiento lleva en
si la virtud de compenetrar a los oyentes o lectores, de las
sensaciones que impresionan al que habla. Por consiguiente,
para ensefiar hien el idioma nacional, es necesario ensefiar a
pensar bien. Quien ensefiase la lengua materna con abstrac-
cion del arte de ensefiar a pensar, despreciaria el medio mas
propio para lograr el resnltado que se propone; i quien inten-
tare ensefiar a pensar prescindiendo de un lenguaje culto i pre-
ciso, procederia, en cierto modo, en contra del fin propuesto,
porque tomaria en cuenta solo uno de los factores de un pro-
ducto. El pensamiento i la espresion son, en tltimo término,
los inicos ruedios reflejos e indispensables para la cultura in-
telectual 1 moral, no'selo en las escuelas primarias, sino en to-
das las esferas sociales.

«La ensefianza de la lengua materna en las escuelas, tiene
por fin poner al nifio en condiciones de .espresar con toda Ia
propiedad posible su pensamiento i comprender bien el de los
demas. En este sentido supone por lo ménos: 1.° la necesidad
de saber hablar la lengua; 2.° la de comprenderla cuando otro
la habla o la espresa por escrito, lo cnal supone el saber leer; i
3.2 la de escribirla, que es otra forma de espresion del pensa-
miento. No se trata meramente de poner al nifio en posesion
del arte de espresar sus pensamientos por la palabra i por la es-
critura, sino tambien de comprender el pensamionto de los de-
mas de una o de otra 1nanera espresado. Se trata, en tultimo
término, de hacer que el nifio adquiera la inielijencia de la len-
gua materna, ya para servirse de ella como medio de espresion



de su pensainiento, bien para comprender lo que otros le dicen
de palabra o por escrito» (1).

Implica lo dicho la necesidad de iniciar la ensefianza con
gjercicins de pensamiento, de los que ya en parte nos hemos
ocupado al tratar de las lecciones de cosas. Como lo espresamos
en aquel capitulo, consisten estos ejercicios, en primer lugar,
en delinear el sentido de las palabras, en precisar sus acepcio-
nes, en distinguir las partes de los ohjetos con denominaciones
propias, 1 en espresar al mismo tiempo sus atributos con clari-
dad i correccion i, por fin, deseribir el todo. Es esto un modo de
desarrollar rapidamente las enerjfas infantiles, haciendo notari
acumular ideas primero, I encadendndolas despues, para espre-
sarlas en forma de juicios o sentencias que constituyen la base
del bien decir de los discipulos. La adquisicion de conocimien-
tos por medio de las varias asignaturas son, en el fondo, ejer-
cicios de pensamiento, en cuanto cultivan la intelijencia i de-
sarrollan el juicio; son,ideben ser tambien, ejercicios de diccion,
por cuanto la léjica en la combinacion de lag ideas debe corres-
ponder a la exactitud de la espresion, i reciprocamente. Toda
Ja ensefianza del idiomna ha de tener en vista estos dos requisi-
tos fundamentales, favorecer el pensamiento por cuantos me-
dios lo robustezcan 1 faciliten la coordinacion i asociacion natu-
ral de las ideas; 1, en consecucncia, que esos medios coneurran
de consuno a la formacion de un lenguaje correcto, sencillo,
flnido 1 abundante. Lias anécdotas, descripciones, cuentos, na-
rraciones, resimencs verbales, contribuyen tanto como la obser-
vacion i la esperiencia, a estimular el pensamiento i al fomento
del lenguaje. — IR

Se adieslrard a los nifios a espresarse, desde luego, sobre las
coszs a ellos familiares, segun ya dijimos, del hogar doméstico
ide la escuela, al intento de que redondeen i concentren sus
conocimientos rudimentarios, i les den una forma lingiistica
que tradnzea sus ideas con soltura, con naturalidad i certidurn-

(1) Alcdntara Gavcia, Enciclopeditde la Educacion i de”la Enseflanza,
tomo 6.9, paj. 341.
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bre. Deben aprender en seguida a entenderse bien con sus
maestros en lo relativo a todas las materias de estudio, a con-
versar con sus compafieros con intelijencia i con pureza de len-
guaje, i con cualquiera persona instruida sobre los asuntos de
interes jeneral, con propiedad, sin esfuerzo en la construccion
de las frases ni en el uso de los vocablos.

Pudiendo los discipulos espresar con facilidad sus pensa-
mientos, compreuderan sin mayor trabajo el leuguaje de los
demas. Se entiende el lenguaje cotidiano, que versa sobre los
asuntos de la vida activa, sobre Jos negocios sociales, politicos,
relijiosos, comerciales, i aquellas cuestiones de alto interes que,
auu cuando son de un orden mas elevado, se rozan, sin embar-
go, con la vida familiar. K lenguaje toma, en lo tanto, en cuenta
los econocimientos de todo érden de materiag, recurriecndo, en Io
tocante a la forma, a las otras asignaturas, por via de asociacion
1 de variedad, en busca de asuntos propiosi adecuados para la
cultura jeneral i arménica del educando. La jeografia, la histo-
ria, la relijion, las ciencias fisico-naturales, las matemiticas, el
canto, la eseritura, el dibujo, etc., tienen sus puntos de contacto
mui directos con la ensefianza del idioma, considerados dichos
ramos en sus elementos; puesto que la sensibilidad moral, 1 aun
la fisica, concurren a las funcioncs intelectuales, integrando asi
la actividad del espiritu, reforzando el intelecto por el equilibrio
de las varias operaciones mentales, i exijiendo de la lengua una
forma completa i rica. Por estono es infundado decir que toda
la ensefianza elemental debe ser en jemeral, una ensefianza
idiomaética.

No vaya aeutenderse, sin embargo, que el idioma deba com-
prender en la escuela primaria la forina correspondiente a no-
ciones de medicina, de filosofia, de jurisprudencia o de teolojia,
estudios del dominio de las aulas universitarias. La lengua ma-
terna debe revestir un cardcter universal, es verdad, pero la
intengidad de su estudio debe ser relativa, 1 ha de estar en con-
sonancia con los fines modestos do la escuela; debe tomar en
cuenta la preparacion jeneral del discipulo, & fin de proveerlo
de un lenguaje que le ponga en condiciones de responder a las
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exijencias de la vida, enlos circulos sociales de regular ilus-
{racion, en que mas tarde prestard su concurso a la obra de la
colectividad.

De lo espucsto se infiere que la ensefianza del idioma debe
preparar tambien para comprender las publicaciones diarias, las
produciones periddicas, las lecturas favoritas de nuesiros com-
patriotas, e iniciar consiguienteinente en el conocimiento de la
literatura nacional. No se trata en esta materia tnicamente de
la lectura 1 de la escritura, como se cree comunmente, sino
tambien de las nociones de gramdtica positiva, de elocucion,
de recitacion, de composicion literaria i nociones de estilo, o de
literatura preceptiva jeneral.

II

EL LENGUAJE ORAL, MEDIOS DE CULTIVARLO

El estilo es el hombre, ha dicho Buffon. Es decir, en el buen

lenguaje se revela el modo de ser de las personas, sus senti-
mientos, sus ideas, sus aptitudes, su ilustracion i cardcter pro-
pio de cada uua. I teniendo la palabra el poder de trasmitir los
sentimientos e ideas, una intelijencia luminosa, una razon cul-
tivada, una imajinacion viva, un caricter enérjico, dominando
el longuaje, dominard fdcilmentc los espiritus, si no con una
irrcfutable argumentacion, con el arte de una espresion fasci-
nadora.
- La palabra facil i discreta se oye con agrado en las reunio-
nes de amigos, en las asambleas de indole cientifica, en los co-
micios, en la cdtedra, en la tribuna ien el pilpito. Las obras
notables no habrian llegado a serlo si a la utilidad de su fondo
no hubiesen reunido la amenidad de su estilo.

La escuela cstd llamada a prestar su importante concurso en
el cultivo del idioma uacional, i en la cultura jeneral que por
su intermedio se adquiere, directa e indirectamente, tanto den-
tro como fuera de las aulas, desde que de los elementos que
ella proporcions fluye un saber ulterior que sicinpre se acre-
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cienta i purifica, solo a medida que el lenguaje se perfecciona.
Uno de los medios de ese cultivo necesario es, sin duda, el ha-
bla del maestro, que en iodo debe aspirar a ser uu modelo de
sus discipulos.-Seria inescusable; i, por otra parte, contraprodu-
cente, ensefiar la lengua materna sin observar las reglas ni
cumplir las exijencias que se imponen a los educandos, porque
semejante inconsecuencia equivale a no saberla bien, autori-
zando, ademas, con ‘el mal ejemplo, la indiseiplina e indiferen-
cla en el aprendizaje, esto es, que los alumnos deshagan lo que
el maestro hace con ellos i quiere que perfeccionen. Ya se echa
de ver que el maestro, para -depurar i fomentar el lenguaje de
los discipulos, imponiéndoles su autoridad por el ejemplo mas
que por saber, debe poseer €] mismo un lenguaje correcto, cla-
ro, natural, facil, asi en la cédtedra como en el trato familiar,
no solo en las clases de castellano, sino en todas las asignatu-
ras.

Nada mas impropio de un maestro de escuela que dar leccio-
nes en un lenguaje entrecortado, con nna pronunciacion nasal
o entre dientes, con preguntas a medio hacer, con palabras
truncadas i-frases mal construidas; i nada mas desagradable para
un profesor de lengua que presenciar esas clases en que los maes-
tros parece que no se preocupasen, en lo mas minimo, de la
pureza de la diccion, de la claridad i precision de Ja sentencia.
El maestro que tartamudea, el que vacila para espresarse, por-
gque no tiene el hdbito de hacerlo con drden i exactitud, da
una idea desfavorable de su preparacion, i en derecho no po-
dria sostener que desempefia cumplidamente sus fnnciones.
El buen lenguaje debe ser habitual en las personas educadas,
mayormente en los maestros; es necesario espurgarlo de esos
resabios de que tan fdcilmente se vicia, por medio de una con-
tinua lectura de buenos autores i en el trato de personas ins-
truidas. Debiendo el.cultivo del idioma estenderse a todas las
disciplinas, la préctica de la ensefianza es precisamente una es-
cuela de bien decir, en que el macstro perfecciona su propia
espresion; 1-en que Jos discipulos forman sus recursos ora-
torios.:
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El lenguaje hablado o eserito tienc su fondo, su forma lite-
raria i su forma pedagéjica. El lenguaje del maestro debe, des-
de luego, desportar ideas en la mente de los educandos, des-
arrollarlas, sujerir otras nuevas, al efecto de que las asocien 1
aumenten su caudal de voces; lo cual supone esposiciones ri-
cas de- sentido, ctunulos de percepciones, de sentimientos ¢
ideas que se han de conunicar al espiritu de los edncandos con
su jenuino valor, para que éstos las combinen, las asimilen i
trasformen en econocimientos. Las palabras empleadas sin
oportunidad quedan vanas de sentido. Una profusa fraseolojia
¢s una musica falsa; 1 ese lenguaje hueco, con poco o ningun
significado, es a menudo causa de oscuridad i pérdida de tiem-
po. El fondo de la elocucion 1 del estilo depende del grado de
cultura del orador o escritor, de las aptitudes naturales, del
animo. El maestro especialmente preparado para la educacion
de la nifiez, debe rehuir el lenguaje altisonante i pretensioso, i
atender a las ideas que han de rendir conocimientos, i a la for-
ma de cspresion que traduzca con fidelidad esas ideas. Esto
implica una disposicion léjica, que subordine las ideas a los
pensamientos cardinales, que las presente segun la sucesion de
causa 1 efecto, segun su afinidad, su analojia, semejanza, iden-
tidad o relativa importancia. La esposicion debe ser tan clara,
que los nifios puedan comprender siempre bien isin dificultad.
No se traiga nada estrafio al asunto, i dentro de él, no se di-
gresione con amplificaciones sin evidente valor educativo o que
a este respecto no tengan congruencia con el asunto.

La falta de plan, el desérden en las esplicaciones, no solo
son un defecto grave en el discurso, sino que al mismo tiempo
constituyen una de las principales causas de fatiga de los ni-
fios, por eonseeuenciy de la natural distraccion que producen,
i, por ende, hacen que los resultados sean efimcros. Para con-
seguir todo el fruto que sea dable espcrar, es preciso, ademas,
emplear una forma didéctica propia de oyentes tiernos, sin
preparacion, de cdades i capacidad diferentes. No se emplee
un estilo elevado, sino un lenguaje sencillo como la nifiez, sin
jiros clegantes, sin términos dificiles de entender. Adiptese el
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leniguaje a cada una de esas intelijencias en formacion, al poder
de asimilacion de esas delicadas plantas que se hallan en el al-
bor de su vida, tomando en cuenta sus disposiciones naturales,
el vigor que los auime i mantenga en su desarrollo, i la natu-
raleza de la materia de que se trata.

El habla del maestro estd todavia sujeta a otras condiciones
no ménos importantes. Debe ser sonora, clara, distinta, ritmica,
dindmica i armoniosa. Cada silaba, cada letra se ha de pronun-
ciar con un samido exacto en tntensidad i en duracion, empleando
para ello los respectivos édrganos de lo voz 1 de la pronunciacion,
de tal modo que las vocales, llenas o débiles, puedan percibirse sin
la menor dificultad en cualquiera articulacion. Todo sonido se
debe pronunciar con fuerza; las consonantes son tan necesarias
como las vocales; ellas son el esqueleto i nervio de las combi-
naciones sildbicas, i no habria razon uinguna para descuidar
su pronunciacion, no prestando las vocales mayor concurso que
ellas. De la sonoridad i1 exactitud on la emision de los sonidos
depende la elaridad. La pronunciacion es clara cuando las sila-
bas, palabras ¢ frases se pronuncian con la intensidad, duracion
2 ToNoO, que se las perciba bien sin ninguna dificultad. Es distinta
cuando, ademas de los espresados requisitos, concurre la dife-
renciq en la duracion t variedad de fonos, de manera que pueda
notarse el valor relativo de las silabas i de los vocablos segun
el oficio que desempefian en la oracion. Si no se confunde la b
coulaw, lacconlasolag layconlall, etc, la pronuncia-
cion es exacta; os clara i distinta si las articulaciones, los dip-
tongos, €l hiato, la sinalefa, la diéresis, la sinérisis, no se con-
funden, sino que se observan i cumplen con intelijencia en el
diseurso. La infensidad o fuerza en la emision de los sonidos es
un elemento fundamental de la exacte pronunciacion: la crmttdad
silabica 1 el tono lo son de la claridad ¢ distincion.

El ritmo no es elemento esclusivo de los versos. El lenguaje
no solo se mide en la oracion, a veces de término 4 término, i
mas a meuudo de sentencia a sentencia, sino que tambien las
cldusulas, para ser armoniosas, necesitan de una distribucion
de acentos i de sonoridad que las haga perceptibles i agradables



— 123 —

al oido. Una conversacion, un discurso, una lectura sin pausas
geria monétona, abrumadora e inintelijible. Ademas de la di-
ferencia de pausas correspondiente a los signos ortograficos,
indispensables de obsetrvar en la conversacion, en toda espo-
sicion, por insignificante que sea, es necesario hacer otras mas
prolongadas al cambiar de materia o al pasar de una division
a otra, al hacer una recapitulacion, etc., a fin de que los oyen-
tes recapaciten,ila mente se disponga para un nuevo ejercicio.
El lenguaje oral debe ser como una lectura cspresiva, 1 todavia
mejor, desde que ol que habla se halla en situacion de acom-
pasgar su espresion 1 de imprimirle su sentimiento individual,
o el alcance que otro no comprenderd tan bien.

Como otro elemento del ritmo se pucde considerar Ia canti-
dad sildbica. Cada silaba, cada palabra, cada frase i cada pau-
su, tienen una cantidad o espacio de tiempo invariable. La
duracion de las silabas, de las palabras, [rases 1 pausas, orto-
graficas o métricas, se determina en castellano por la perfec-
cion del oido para calcular el espacio de tiempo necesario a los
componentes de la oracion. Euatre palabra i palabra media
siempre un lijero espacio de tiempo, que facilita la compren-
sion de los vocablosi de las sentencias. Contribuyen al ritmo
e intelijencia de la oraclon la énfasis i el tono que deben em-
plearse en las cldusulas. La énfasis varia con el significado de
las palabras, con la naturaleza del asunto; el tono doceute varia
con los signos ortograficos, cou el asunto que se discute, con
las circunstancias accidentales en que la ensefianza se da, etc.

Para que el lenguaje sea dindmico i armonioso, es preciso
atender particularmente a la intensidad de la voz, a su modu-
lacion 1 a la oportuna combinacion de los tonos. No se hablara
mui de prisa ni mui despacio, no mui alto ni mui bajo, acen-
tuando aguellas palabras que tengan particular importancia
por tal o cual 1motivo, al efecto de fijar la atencion de los dis-
cipulos en el sentido de la frasc i precisar la intelijencia del
asunto. Las variantes del tono no se han de hacer al caso, sino
que ellas deben consonar con las ideas gue se emiten, con los
sentimientos que amman al que habla, con las cualidades del



auditorio; 1 se combinardn o alternaran concertindolas con
oportunidad de tiempo, de lugar 1 de circunsiancias. De esta
feliz combinacion i variacion de tonos resulta un lenguaje
agradable al oido, lleno i sonoro, accesible a todas las intelijen-
cias, propio, en una palabra, para hacer amar las bellezas de
la lengua. ’ ' ‘

Evitese, sin embargo, la afectacion, que en vez de acreditar
el valor de los recursos naturales del idioma, los encubre i des-
figura. La naturalidad en la espresion concreta el pensamiento,
lo da a conocer por completo, descubre ¢l enlace de las ideas,
pinta de cuerpo entero las impresiones, i pone a la vista la
gradual sucesion de las operaciones intelectuales. Cuando la
naturalidad falta, faltan las ideas o falta la habilidad en el de-
cir. Por esto, para conseguir en los discipulos la naturalidad
isoltura de la espresion, es preciso despuntar sus ideas i ejer-
citar su oido 1 sus érganos de la diccion; porque es consiguien--
te exijir de ellos un lenguaje tan correcto como el del maestro,
a quien corresponde formarles un vocabulario rico i variado,
habituandolos a la vez al enipleo acertado i libre del idioma.

Implica esto la necesidad de familiarizar a los escolares con
el uso de las voces, jiros i modismos tan abundantes en el idio-
ma nacional, referentes a todos los asuntos del saber humano,
de manera que el lenguaje que se aprende sea en todo idéntico
al que se ensefia. La tarea es larga i complicada, pero no meé-
nos util i necesaria, 1 el camino que se ha de recorrer es espa-
cioso, Hlano i seguro: la obra del muaestro ¢s eneaminar e impri-
wir un impulso firme, i dirijir la obra de la escuela, poniendo
en ello el mayor celo e intelijencia. Pnes,’a modo de la madre
que habla a su hijo sobre todo lo que ve, sobre todo cuanto le
impresiona, ddndole el nombre de las cosas, i le ensefia a es-
presarse conversando con él en un lenguaje variado, lleno de
sentimiento, por donde el niiio se arroba en lo que oye, el ma-
estro debe hacer pensar, sentir i espresarse al discipulo sobre
cuanto le rodea, animarle, mediante un arte capaz de cautivar
su atencion 1 despertar su espiritu a la actividad;sabiendo man-
tener un vivo interes por lo que se dice en las lecciones, el
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maestro puede estar seguro de que se trasmitirdn directamen
te lag ideas, los sentimientos e impresiones que se inducen de
las materias de ensefanza, a la par de la forma de su lenguaje,
i que insensiblemente i sin esfuerzo, los educandos al terminar
la obra escolar, levaran un repertorio de espresiones mas o
ménos rico i variado, 1 una diccion limpia i vigorosa, que difi-
cilmente podrd dejenerar.

Es este el mejor medio de combatir con éxito las pésimas
influencias lingtiisticas de la escuela materna (que por desgracia
es todavia entre nosotros una escuela de malos modelos); i de
ir equilibrando la continua i tenaz corruptela de la lengua en
los circulos de baja esfera.

La formacion del vocabulario de los diseipulos 1o solo es
un medio de cultivar el lengunaje; sino uno de los fines de la
ensefianza de la lengua. 8i las personas incultas no usan mas
de 400 palabras en el trato ordinario, el lenguaje de los nifios
debe ser mas pobre todavia. Un hombre culto usa de 3,000 a
4,000 voces diferentes; solamente los escritores de mucha ima-
jinacion i los grandes pensadores, scgun las observaciones de
Max-Miller (1), alcanzan a emplear hasta 10,000 palabras en
sus producciones; tal ha debido suceder con Lope de Vega,
Cervantes, Geethe, Milton, Victor TTugo i Shakespeare, quien
ha empleado no ménos de 15,000 voces en sus escritos. El cau-
dal de vocablos fluye, en lo tanto, principalmente de la afluen-
cia de ideas i de la viveza de la imajinacion; lo cual implica la
necesidad inmediata de practicar con cuidado los ejercicios de
pensaniiento i de lenguaje, puesto que las palabras sin ideas
precisas no dan ninguna idea duradera, 1 las ideas sin espresion
propia estrechan el espacio a lag funciones mentales.

El aumento del vocabulario del nifio se consigue, en primer
lugar, por medio de la atenta observacion de las cosas i por la
refloxion, en seguida por la adquisicion de conocimientos, en
jeneral, 1, finalmente por el estudio especial de la lengna, i,

(1) Kehr, Anweisung zur Behandlung Deutsche Lesestiicke.
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particularmente por la lectura. La ensenanza iutuitiva, sefia-
ladamente las lecciones de cosas, es sobre lodo en los primeros
afios, el medio mas eficaz para hacer pensar i hablar a los
nifios. Debiendo ser intuitiva toda la ensefianza, cualquiera
que sea el tiempo de la asistencia eseolar, 1 siendo preciso aten-
der al cultivo del lenguaje en cada leccion, es de esperar que
las facultades intclectuales se adiestren notablemente en el
arte de pensar, i que las ideas se acrezean a medida de las pa-
labras. De otro lado, si la ensefianza toda es racional i pro-
gresiva, como debe ser, los conocimientos seran variados i
solidos, las ideas serdn multiples i bien delineadas, el pensa-
miento vigoroso,ila espresion, en consecuencia, saldra bien
contorneada, rica en términos i jivos. La lectura, ensenada sis-
temética i metédicamente, en conformidad al principio de la
concentracion, reviste un cardcter enciclopédico, 1 por esta
causa, tomando por punto céntrico el libro de lectura, es un
medio de los mas eficaces para cultivar el lenguaje oral 1 para
formar el estilo.

Bien poco se conseguiria, aun cnando el maestro cumpliese
todas las espresadas exijencias, si los discipulos no las obser-
vasen por su parte, en cuanto dependa de su propia actividad,
i st en la prdctica no se sometiesen 4 un ejercicio ovdenado i
continuo. ILos discipulos deben espresarse con igual propie-
dad gue el maestro, sobre todas las materias de ensefianza, en
todas las conversaciones, en todas las circunstancias i diversas
manifestaciones de la vida escolar. El lenguaje de los nifios
debe ser un (rasunto de las lecciones, por el cual ha de reve-
larse el cardcter i provecho de la ensefianza toda, i por ende,
la marcha entera de la escuela. Si en este sentido es aplicable el
aforismo pedagdjico lal maestro, tal escuela, en lo tocanto a la
lengua materna debemos apreciar el estado de adelanto por
este otro: fal muesiro, tal discipulo. No seria razonable repro-
char a los discipulos las faltas de lenguaje que el maestro no
evita sino que autoriza con su ejemplo. Ya no se trata aqui de
simples ejercicios de pensamiento 1 de diccion, sino de un len-
guaje libre, lleno de fondo, al que corrésponda una forma sus-
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ceptible de variarse i de engalinarse con jiros escojidos: habla-
mos de los ejercicios de elocucion.

Pueden consistir en reproducir lo espuesto por el maestro,
sobre cualquiera materia, en recapitular verbalmente el conte-
nido de un trozo de lectura, en dar una informacion sobre un
asunto tratado en clases pasadas, en desarrollar un tema pro-
puesto, en improvisar o disertar sobre una tésis cnalquiera. En
cada caso precisa tomar en cuenta la fidclidad de la reproduec-
clon con relacion a sus conceptos fundamentales, al orden de las
ideas 1 a la exacltitud i sencilla elegancia de la forma. Estas tres
condiciones son inseparables; nunca debe sacrificarse la una a
la otra, antes deben guardar nn rigoroso paralelismo entre si.

La importancia de este requisito es tan grande que, cumpli-
do con puntualidad i aplicado continuamente, puede hacer de
los ejercicios de elocuciofi uno de los medios mas poderosos
para formar un lenguaje rico por su fondo, sencillo i elegante
por su forma. Porque, en efecto, esa fidelidad en la reprodue-
cien oral impone a log educandos esfuerzos de atencion, vigor
en el pensamiento, aplicacion de todas las facultades del espi-
ritu al sujeto de que se trata, para contemplarle bien i asimilarse
las ideas que se inducen de esa contemplacion, i en seguida
ordenarlas i reproducirlas de un modo semejante al del maes-
tro; reproduccion que puede hacerse ora imitaudo al maesiro,
ora libremente, acomodando el lenguaje a una forma satisfac-
toria. No importa que los discipulos se cspresen con difienltad
en los primeros ensayos; no importa que digan poco, con tal
que lo digan bien; hdgaseles repelir lasta que se sobrepongan
a las dificultades 1 hallen por sf mismos una forma aceptable;
solo entonces, cuando se haya dominado el tema en todo sen-
tido, cuando se liaya estraide su savia e imprésole una forma
verbal que dé en sintesis el fondo en jeneral, se puede seguir
adelante. Mas vale una leccion bien sabida que muchas mal
aprendidas.

Para que los ejercicios de elocucion rindan fecundo fruto,
se debe hacer hablar a los discipulos, i en consecuencia, e]
maestro debe callar. Es necesario contrarrestar el prurito de
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yuerer decirlo todo, haciendo de los educandos meros oyentes,
un auditorio pasivo, espucstos a la [atiga i somnolencia; mién
tras, por la inversa, se debe esiimular, escitar la espontanei-
dad, provocar el interes para mantener ese impresionable audi-
torio en continua actividad, al efecto de que los nifios piensen
i hablen 1 sus enerjias actuen i se produzcan. A menudo bas-
tard una oportuna pregunta para insinuarles una idea capital,
uua correccion indirecta para sujerirles las ideas que les fal-
tan, i hacerles descubrir asf el hilo 1 trama de sus breves dis-
Cursos.

El maestro que habla mucho no es el mejor, sino aquel que
hace pensar i hablar mas a sus discipulos. Solo no hail que
olvidar que nada malo debe lolerarse en los discipulos, nada
impropio se dejard pasar inadvertido; hédgaseles buscar las
voces propias 1 que construyan gramaticalmente todas las fra-
ses; si el que habla no puede espresarse bien, lo hardn los
compafieros, repitiendo el rezagado; i si es preciso, lo debe
hacer el maestro, quien, en los casos dificiles 0 dudosos, debe
servir de juez, imponiendo su saber.

Los temas que mas se prestan para estos ejercicios son las
narraciones 1 las descripciones. Los cuentos, fabulas, leyendas,
anécdotas, historietas, son escelente material para las reproduc-
ciones verbales libres, porque bien narradas se oyen con gusto
aun por los adultos, i los nifios de imajinacion mas viva i de
poderosa memoria, pueden. retencrlas i reproducirlas con faci-
lidad. No estari demas recordar, no obstante, que es preciso
narrarlas con la mayor claridad, objetivindolas en lo posible,
a fin de inleresar a los oyentes i templar su dnimo para obrar.
Las descripeiones son mas dificiles que las narraciones; por
consiguiente, es necesario anteponer las segundas a lag prime-
ras. En éstas, la ayuda del inaestro s mas necesaria; serd roe-
nester, por algun tiempo, lhacer para ciertos temas una prepa-
racion previa con los alumnos, por medio de una seric de
preguntas de cardcter jeneral, con el ohjeto de allanar las difi-
cnltades que pueden hacer poco provechosa, si no estéril o
nula, la reproduccion de las descripciones. Se sobreentiende
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que la materia del tema se ~habra tratado ya en las clases de
castellano u otra asignatura con la cual el referido tema guar-
de concordancia; i, en tal concepto, bastard guiar al discipulo
por medio de hébiles preguntas e insinuaciones, si despues del
tratamiento particular del tema no atina con la ilacion i forma
de su discurso. Con frecuencia serd preciso hacer hablar a va-
rios alumnos sobre el mismo tema, ya para que corrijan las
faltas de lenguaje, ya para que llenen omisiones de-hechos, ya
para que uniformen los detalles. Hégase hablar primero a los
mas aventajados, despues a los tardfos o de medianas aptitudes.

Tambien se pueden tomar temas libres, siempre sobre mate-
rias conocidas, en las secciones superiores. Los discursos libres
son un complemento de los ejercicios de elocucion propiamente
tales; constituyen una transicion entre ellos i las recitacio-
nes. En las escuclas elementales, naturalmente, estos discursos
tienen una estension mui limitada; solo pueden ser practicados
en las secciones mag adelantadas de las csenelas de primer gra-
do, o superiores, comose i¢llama entre nosotros. Nada maus con-
veniente que ensefiar o disertar a un nifio sobre un tema bien
preparado, como puede hacersc con sefiasladas ventajas enla
historia nacional, en la historia natural, en la jeografia, en la
historia biblica, ete. Para no desviar de los fines de la ensefiauza
educativa tales ejercicios no deben tener en vistaimprimir a sus
resultados un cardcter puramente literario, sino al mismo tiempo
un sello enlinentemente educador e instructivo, pues no se trata
de formar oradores de profesion, sino hombres que hablen bien
su propia lengua; por- esto el repertorio de temas libres no se
apartard mucho del dominio de la literatura, i se referird ala -
historia, & las ciencias fisico-naturales, a la jeografia.

La recttacion os otro de los medios mas importantes para el
cultivo del lenguaje oral. Mas como ella estd intimamente liga-
da al tratamiento de los: trozos de lectura, omitimos en esto lu-
gar las observaciones quc haremos respecto a este punto.

Despues del lenguaje oral, la lectura es el medio mas impor-
tante, inmediatoi eficaz para la ensefianza dc la lengua ma-
terna.
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111
TMPORTANCIA DE LA LECTURA

El lenguaje hablado nos pone en comunicacion con las per-
sonas del medio en que vivimos, nos trasmite con mayor o me-
nor dificultad, en un tiempo mas o ménos largo, los aconteci-
mientos que ven u oyen nuestros contempordneos. Pero, sin la
escritura i la lectura, en el trascurso de los siglos, encontraria-
mos un barrera insalvable para informarnos del pasado; que-
darian ignorados todos log hecbos dignos de recordacion reali-
zados en €pocad remotas, se perderian todas las esperiencias,
todas las obras llevadas a cabo por nuestros antepasados, las
supervivencias seriaun imperfectas, i la humanidad viviria lan-
guidecicndo, puesto que iria perdiéndose una parte de su vida.
Los manuscritos e impresos son. un sabio mensajero por cuyo
intermedio nos comunicamos con los hombres del pasado. Por
medio de la lectura sabemos lo sucedido en todos los pueblos i
en todos los tiempos; ella nos hace sentir la vida de los anti-
guos, 1 esperimentar lo que ellos esperimentaron; la lectura nos
habla i compenetra de todas las acciones de los hombres, de su
orijen, de su civilizacion, de sus dichas i desgracias, de sus es-
travios, de la grandeza i decadencia de lag naciones; en una pa-
labra, podewmos por ella imponernos de lo que ha sido la huma-
nidad en cada momento de su vida; ella abarca todas las mate.
terias, poniéndonos cn contacto con todos los espiritus que
fueron.

El lenguaje oral se aprende inscnsiblemente por cl hdbilo
de oir hablar: es un don de la naturaleza. La lectura cucsta un
trabajo penoso, prolongado, continuo, que pone en actividad cada
una de las acultades mentales e impone al espiritu un esfuer-
70 que debemos dirijir, contrapesar, disciplinando las enerjias
de] discipulo para educarlo conforme a su desarrollo natural, 1
disponerlo a la adquisicion de los conocimnientos de que ha me-
nester. Lia lectura presupone un alto grado de desarrollo psi-
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quico, un desenvolvimiento armoénico de los poderes individua-
les (sin lo cual no serd posible aplicar el espiritu sostenidamente
al estudio), a fin de que ella revista una fisonomia verdadera-
mente educadora i pueda responder a estas exijencias: 1.2 la
lectura debe traducir el habla escrita o impresa en palabra viva
e intelijente, que pueda ser bien comprendida por el lector i
por los oyentes; 2.* debe interpretar con fidelidad los sentimien-
tos e ideas que encierra la letra muerta, lo que intentaron dar-
nos a entender los escritores; 3.* por ella debemos apropiarnos
el contenido de los escritos, por nuestra aceion personal i refle-
ja, i trasformar esas ideas en conceptos que podamos aplicar
libremente (1).

La lectura es una maestra que ensefia a pensar i a sentir, es’
una cosecha deideas, una fuente de sabiduria inagotable. Quien
sabe leer posee la Ilave para penetrar los secretos de Ia ciencia,
para investigar el caudal de saber acumulado desde el princi-
pio del mundo, i apoderarse de los tesoros que el jenio de los
hombres ha producido en el curso de los siglos. Es el medio
mas poderoso para adquirir conocimientos. Si la escritura i la
Jectura desaparecieran, el progreso sufriria un rotroceso enor-
me, i se neeesitaria una larga serie de siglos para recuperar lo
perdido. Por medio de la lectura se adquiere el saber sin maes-
tros. La ayuda que éstos prestan en la escuela es mui limitada;
puede decirse que nuestros profesores no hacen otra cosa que
ensefiarnos a aprender a estudiar; casi todo lo que sabemos lo
hemos aprendido por medio de la lectura, o en el trato con
nuestros seinejantes. Los maestros noforman sabios: los sabios
se forman leyendo, observando los fendmenos de la naturaleza,
reflexionando i meditando. Duval, Cuvier, Franklin, Sarmiénto,
Edison, han admirado al mundo por el vigor de su intelijéncia,
ilustrada en el repertorio de las hibliotecas. ‘

¢Cémo se harian conocer las leyes i disposiciones gubernati-
vas hasta en las infimas esferas sociales, hasta en los confines
de las naciones, sin intermedio de la lectura? jQué seria de

(1) Keh‘r, obra citada.
E.DE LA L. MATERNA 11
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los descubrimientos, de las investigaciones cientificas, de las
artes ¢ industrias? Todo quedaria ignorado ¢ imperfectamente
conocido; viviriamos en la ignorancia, cn un aislamiento casi
imposible de vencer; el progreso marcharfa con estremada len-
titud; el comercio, la navegacion parsrian su vuelo, levarian
una vida ldnguida; todo quedaria estacionario, i la civilizacion
tenderia a desaparccer. Por la lectura se trasmite la cultura
racional de cindadano a ciudadano, de jeneracion a jeneracion,
i la cultura universal de pueblo a pueblo, en la familia, en la
escuela, en la sociedad. Luego ella debe habilitar para com-
prender todo cuanto es capaz de producir el espiritu humano,
para descifrar e interpretar ficilmente lo que se escribe o im-
prime, i hacerse entender de los que no saben leer. No siem-
pre leemos para nosotros mismos; en ocasiones necesitamos leer
tambien para otros, siendo ésta una de las condiciones funda-
mentales de la ensefianza de la lectura; tinicamente asi se
llenan sus fines 1 solo asi respondc ella a las necesidades de la
vida 1 a la desigual cultura de las masaspopulares; i no de otra
manera constituye un instrumento poderoso del que aprovecha
ampliamente la educacion refleja.

VI
CONDICIONES DEL LIBRO DE LECTURA

La ensefianza de la lectura toma por punto de partida un
érden de ideas de naturaleza deterininada, una pauta invaria-
ble a qué referirse en el tratamiento de los temas, la cual fija el
rumbo que ha de seguirse en el curso de las lecciones, i per-
mite imprimir al aprendizaje un sello distinto de unidad en
los conocimientos que conforme con los fines ]enera]os de la
educacion e instruceion.

¢Qué cosas deben leer los discipulos? Tmlendo por objeto
inculear ideas sanas i sentimientos nobles, 1a escuela tomard cn
cuenta todos los 6rdenes de los conocimientogs humanos, i las
materias que las lecturas abarquen deberdn, por consiguiente,



conformarse necesariamente con los principios eivico-moral-re-
lijiosos, que son la ensefia de toda la obra cscolar. 81 hemos
de educar para la vida, si la lectura, en la escuela i fuera de
ella, proporciona i puede proporcionar cuanto preciseimos para
guiarnos en nuestras acciones, debe buscar su material en
cada ramo del sabcr, i formar un repertorio comprensivo de
todas las materias de enscfianza. L7 libro de lectura, medio auxi-
liar obligado de tantos vitiles ejercicios, debe reunir un material
mui variado, escojido, que, hasta donde sea posible 1 pedagdjico,
pueda bastar para una normal disciplina de las facultades in-
fantiles, desarrolldndolas en todas direcciones i que, proveyén-
dolas de cuanto han menester para una preparacion a la vida
ordinaria, les sirva de base i punto céntrico para una cultura
ulterior. .

Ll libro de lectura, como uno de los puntos céntricos de la en-
sefianza de la lengua materna, debe proporcionar un repertorio
abundante, relativamente completo, selecto, perfectamente ade-
cuado para amenizar el aprendizaje, interesar a los discipulos 1
nantener siempre frescas sus enerjias, siempre activos sus es-
piritus, por la novedad de las lecciones, por la variedad de la
forma. El libro de lectuva debe reemplazar en lo posible los tes-
tos de ensefianza, 1 dentro de esta drbita comprenderd nociones
de historia natural, de hijiene, de jeografia fisica, de historia
nacional, de jeografia descriptiva, de morzl, economia politica,.
relijion, jurisprudeneia, industrias, artes i ciencias esperimen-
tales, retratos, cuadros de costumbres; €l debe.ser una fuente
de estudios graduales, que puedan dar en jérmen una instruc-
cion proporcionalmente enciclopédica, vasta, intensa, sélida i
arménica, dentro de la esfera de la educacion i ensefiauza ele-
mentales, en conformidad con el descnvolvimiento intelectual
1 moral de los educandos; debe tener en vista la universalidad
de los conocimientos, a la par de la variedad de la esposicion
oratoria, al intento de robustecer los poderes mentales, dilatar
el horizonte del saber que se adquierc en las asiguaturas i enri-
quecer los recursos del lenguaje ya formado.

- Luego el libro de lectura debe responder a estos fines; 1.9



proveer al fin ideal de la educacion, formar el fondo moral del
individuo que se educa, estimular sus sentimientos, dirijir su
voluntad, imprimiendo a sus actos el habito de bien obrar; 2.°
tener en vista el fin literario, presentando modelos que farmnilia-
Ticen a los discipulos con las producciones de la literatura na-
cional, les despierten el gusto por la lectura e inicien en el co-
nocimiento de la literatura jeneral; 8.2 tomar en cuentsa el fin
formal, reuniendo en €l los términos, espresiones, modismos i
otras maneras de decir en que abunda el idioma nacional, en
un estilo correcto, sencillo, puro, ameno i elegante, tal que por
el contenido 1 forina de los modelos sirva para estudiar a fondo
la lengua; 4.0 deberd tener en mira el fin real o positivo, i pro-
porcionar conocimiertos utiles para la vida prdctica, que culti-
ven los sentimientos, en cierto modo desprendiendo el espiritu
de las cosas terrenales; que inspiren amor a las bellezas de la
creacion, i ensefien a servirse de las riquezas que con tanta pro-
fusion ha derramado la Providencia en la natursleza, con el fin
de no caer en un materialismo refinado.

Ademas de lo dicho, debe el libro de lectura consulitar la uni-
dad de plan, dc método, de propdsito i de pensamiento, en me-
dio de la variedad de materias, dc sentimientos, de ideas i de
estilo. La pintura de la vida del hogar, de la familia, de la
escuela i de la sociedad es un cuadro incompleto, es nada mas
que un pértico para legar a los deliciosos cuadros que la natu-
raleza nos presenta, i que tambien podemos hallar ¢n las pro-
ducciones de los espiritus privilejiados. Por medio del libro de
lectura ha de propenderse a sacar al nifio del circulo estrecho
en que vive, descorriendo a los ojos de su espiritu el velo que
le impide admirar i comprender los arcanos de la creacion i
del arte. La poesia, la muisica, el dibujo, no son estrafios a la
escuela; el libro de lectura hard de ellos su complemento, la
introduccion a una instruccion que se adquiere en medios dife-
rentes i en condiciones mas favorables.

'La graduacion en la eleccion i sucesion de los trozos ¢s un
requisito de primer orden.

La capacidad de los nifios, su sexoisu edad, el estado de



cultura i el grado de désarrollo de sus facultades es mui diver-
so enire ellos, i por consiguiente ha de ser distinto el proceso
de educacion en las varias categorias de escuelas, i en las mis-
mas gecciones de una categorfa determinada. El asunto de los
trozos, la forma de su redaccion, el tenor del estilo, la estengsion
de los articulos se deben acomodara esas circunstancias, dispo-
niendo los modelos de tal modo que las dificultades crezcan
insensiblemente, a par del progreso que sea dable hagan los es-
colares, 1 a medida de la mejora que pueda conseguirse al con
currir las condiciones a que ohedece la marcha de la ensefianza
Eu él se adoptard un lenguaje popular, sin caer en una forma
despreciable por trivial o rastrera, eir4 paulatinamente introdu-
ciéndose el estilo elevado, hasta donde lo permitan las aptitudes
de los discipulos ilos limites reducidos de la obra docente. Si la
claridad, la sencillez 1 naturalidad son condiciones necesarias
en todos los escritos, en niugun otro caso que en los trozos de
lectura lo pueden ser en mayor grado.

Tanto la prosa como la poesia deben tener aquel sello de in-
jenuidad, de candor i de pureza, propio nada mas que a la ino-
cente nifiez, libre todavia de los defectos que afean a losadultos.
El estilo de las lecturas infantiles debe estar escento de todos
esos ripios que hacen el estilo pesado i empafian la claridad.
En la prosaien la poesia se exhibirdn, en cuanto se pueda,
producciones de escritores populares, nacionales 1 espafioles,
tales como Rodriguez Velasco, Matta, Martinez de Ia Rosa, Sel-
gas, Trueba, Aguilera i tantos otros.
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CAPITULO VI

LA LECTURA JENERAL EN LOS DIVERSOS GRADOS
DE LA ENSENANZA

TRATAMIENTO DE LOS TROZOS DE LECTURA LN TLAS SECCIONES
INFERIORES, LA LECTURA CORRIENTE

Los rudimentos del silabario son la obra de seis meses o poco
mas. En el trabajo escolar se continuard ejercitando a los dis-
cipulos en la lectura de proposiciones simples, de periodos de
corta cstension 1 de pequefios trozos o articulos de caricter in-
fantil. El punto de mira debe ser ahora cnsefiar a lIcer corrien-
temente en ol menor tiempo posible; los discipulos deben adqui-
rir la aptitud para leer sin ayuda del maestro, de modo que
puedan completar su educacion por si solos; pucs apremian las
condiciones de vida, i, no siendo forzosa la asistencia escolar
entre nosotros, los nifios abandonan las aulas por cualquiera
continjencia, sin volver a frecuentarlas, como ocurre con de-
masiada frecuencia en las clascs trabajadoras. Por una parte,
no siendo posible alejar, ni siquiera contrarrestar estos obsticu-
los, i, por otra, precisando echar con tiempo una base solida
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para la instruccion complementaria, debe aspirarse a poner a
los nifios en el primer ano en estado de leer libremente, sin
gran dificultad, cualquier libro o publicacion cotidiana de ficil
comprension.

Tratdndose principalnente, en el grado inferior, de hacer
compenetrarse de los sentimientos e ideas que constituyen el
sentido de los trozos de lectura, i de los demas conceptos inti-
mamente relacionados con ellos, siendo el propésito dar a co-
nocer el fondo de los temas i la forma de su esposiciou, debe-
riamos llamar lectura perceptiva a este grado de la ensefianza
del idioma, mas bien que lectura mecinica o comprensiva; por-
que, aun cuando hai realmente cierto mecanismo en los prime-
10s ejercicios, la lectura no deja nunca de ser comprendida por
los alumnos, 1 nunea debe ni puede dejar de serlo; no obstante
ha de llegar a ser corriente para cl lector 1 para el oyente, aun-
que esta facilidad de la lectura no dé siempre la intelijencia de
lo leido. Implica la espresada condicion el que la leciura co-
rriente debe ser esplicada, 1 supone la necesidad de vencer pron-
to las dificultades téenicas o de aplicacion.

Para que los nifios, en la escuela i fuera de ella, puedan con-
tinuar sin graves obstdculos perfecciondndose en el arte de leer,
es necesario familiarizarlos con el significado de las palabras i
sentencias usnales en el lengnaje eculto, habitudndolos a su li-
bre i oportuno empleo en la conversacion, en breves diserta-
ciones orales, ensayos de improvisaciones, o en informes sobre
asuntos tratados en clase, restimenes de lecciones, composicio-
nes, dictados ortogréficos. Toca hacer frente, ante todo, a las di-
ficultades de pronunciacion, de la que por ningun motivo se
puede hacer caso omiso, i se atenderd al propio tiempo al oficio
que las voces desempefian en la oracion i a la construccion de
la Irase. Importa dar a couocer desde temprano las distintas
acepciones de los vocablos, naturalmente por medio de cjem-
plos andlogos a los que se presentan en el libro de lectura, o
mas usnales todavia; la gradual significacion de los términos
amplifica el pensamiento, dando cuerpo a las ideas cardinales
con otras que tienen con ellas analojfa o identidad. Xl oficio



gramatical seguird a la comprension de la palabra i de la ora-
cion; primero la idea con su respretiva espresion, en segwida la
modificacion de la idea, despues su colocacion en brden de sucesion
o afinidad, 1 finalmente su forma gramatical; nunca debe scguir-
se el procedimiento contrario, como es comun hacer en esta
ensefianza. A la variedad de términos corresponderd la variedad
de construcciones.

El libro da una redaccion para un pensamiento: hagase no
tar que el mismo pensamiento puede ser vertido en dos o mas
formas distintas, induciendo a los alumnos a que busquen otra
redaccion que no altere el sentido, cada vez queno vean bien
claro el contenido del asunto. Insistase en hacer penetrar
las cuestiones en su conjunto primero, en sus detalles despues
con toda claridad, recurriendo a todas las formag propias para
espresar con fidelidad ese fondo de ideas; higase que los disci-
pulos se apropien esos recursos de la lengua i los empleen en
toda ocasion {avorable. Los maestros no deben apresurarse. Si
los alumnos han comprendido una esplicacion, si ctunplen es-
tas o aquellas advertencias, deben dar prueba de ello reprodu-
ciendo el contenido de las lecturas en una forma que no desdi-
ga desu intelijencia, si es posible, en un estilo idéntico al de
los trozos modelos. Se consigue este resultado haciendo espli-
caciones previas sobre los temas, interrogando en jeneral so-
bre su desarrollo, aclarando los puntos oscuros, todo con breve-
dad, mas bien por medio de sujestiones ¢ insinuaciones indi-
rectas que con aclaraciones o amplificaciones que puedan coar-
tar la actividad espoutdnea de los discipulos.

Puede suceder que éstos, a pesar de eomprender el significa-
do de las cspresiones, i aun cuando lleguen a leer corrientemen-
te, no comprendan la relacion que existe de oracion a oracion,
de periodo a perfodo, i que en consecuencia uo se den cuenta
de la cuestion capital. Contra estos inconvenientes, una arma
eficacisima es la corta estension de los trozos de lectura, a fin
de que pueda considerdrseles ideoldjica, literaria i gramatical-
mente, hasta cerciorarse si los uifios llegan a dominar Ja mate-
ria bajo estas tres fases contempladas; a este intento higaseles



sintetizar las ideas matrices en relacion de causa 1 efecto, de
tiempo, de lugar, motivos, factores, personas, circunstancias
propicias o adversas, hechos indispensables, fenémenos ines-
perados, consecuencias jenerales o pariiculares, en cuanio lo
permita la edad de los educandos, su grado de cultura i la na-
turaleza de las lecturas. Interrégueseles sobre las noctones que
tengan mayor conexion con la materia que se trata, o sobre las
que se toquen por incidencia, pero sin divagar. Altérnese la
interrogacion socrdtica con la esposicion, pero hdgase, sobre to-
do, hablar a los nifios, 1 obligueseles a espresarse sobre las re-
feridas materias, hasta que asimilen su plena intelijencia.

Hai medios particulares mul dtiles para adiestrar en la lec-
tura corriente. Se pueden dar algunas instrucciones previas pa-
ra que los nifios lean en sus casas ciertos trozos, dntes de tra-
tarlos en la clase; o se pueden hacer sintesis verbales sobre los
trozos ya leidos, sin mas preparacion que el recuerdo de la lec-
cion anterior; o bien se puede leer nuevamente a la lijera, el
trozo esplicado, para refrescar la memoria de su contenido i de
su forma; todo lo cual concurre mni eficazmente a preparar al
nifio para vencer nuevas dificultades que han de presentérsele.
Pero el mejor de estos medios es la loctura en voz alta ante el
maestro. El nifio depone su timidez, o modera su espontdnea
viveza, aprende a pensar i empieza a sobreponerse a las {rabas
de la lengua.

Preciso es para ello que el maestro le sirva de modelo, que
le dirija i lo anime con su ejemplo i con su ayuda. Por regla
jeneral, el maestro debe leer sntes que el alumano, con aquella
espresion, con aquel sentimiento, naturalidadi tono que pinie
la verdad objetivainente, que impresione agradablemente a los
pequetios oyentes, que los interese vivamente, que los haga
sentir i comprender el asunto. Acto continuo leeran sucesiva-
mente varios alumnos, por parratos, hasta que la clase entera
quede corriente en la lectura del trozo, tanto sobre la parte ob-
jetiva i la ética como en lo tocante a las partes gramatical i li-
teraria. Los nifios imitaran al maestro hasta donde lo permita



su preparacion i su capacidad; la mejora vendra con otra espe-
cie de ejercicios gque agui no es dado anticipar (1).

En vez de leer, el maestro puede, con ventaja, en ciertos
casos, relatar el contenido de los trozos, sin desfigurar su fondo
ni apartarse mucho de su estilo; los nifios relatardn en segui-
da, como lo harian en una clase de historia. La lectura en el
libro viene despues de una esplicacion somera del trozo. De
esta manera se facilita mucho la comprension de los articulos,
ge gana tiempo, i las ampliaciones quedan reducidas a comen-
tar la parte esterna de los trozos, a la elocucion i a la sintesis.

(1) Los trozos de lectura pueden considerarse desde cuatro puntos de
viste diferentes: 1. El aspecto positivo, que sobresale en lag materias de ca-~
récter eientifico, que en las clases de lenguaje no se deben considerar a
fondo, sino particularmente en lo tocante a la forma; 2. E/ aspecto ético-
diddctico, en los trozos referentes a Ia educacion de la sensibilidad moral
que deben considerarse bajo todos sus respectos; 3. Ei aspecto gramatical
4, Kl aspecto literario.

Fil tratamiento cientifico puede entrar ocasionalmente en el estudio de
cualquier raino; los trozos de esta naturaleza no pertenecen por su fondo
al estudio del lenguaje; por esta razon se elejirdn golo aquellos que se dis-
tingan por su bella forma, i se les tratard tomando en cuenta principal-
mente el érden de las ideas i el estilo, sin descender 1nucho a los detalles.
Tos articulos de un fondo moral-relijioso, teniendo por objeto lacultura de
los sentimicntos, deben ser considerados detenidamente: se atenderd en
ellos no solo al significado de los términos i modismos, sino tambien a
las causas esteriores, al tiempo, al lugar ia las personas, tenicndo en
cuentalas intenciones de log hombres, las tendencias e ideas dominantes,
las causales i motivos determinantes de los sucesos, para poder juzgar
las acciones por lag leyes jenerales de la moral; talesarticulos deben obrar
sobre el cardcter i la voluntad, dirijirse al corazon mas que 2 la intelijen-
cia, 1 en tal concepto deben ser ampliamente utilizados. H! tratamiento
diddetico tiene una marcada importancia por el fin que con él se persigue,
i en cste sentido es necesario discernir la naturaleza de los trozos.

El tratamiento gramatical se refiere particularmente a la prosa i se to-
mard como ejercicio. Hl tratamiento liferario pertcucce mas a la poesia
que a la prosa. Corresponde al maestro aquilatar el mérito 1 valor educa-
tivo de los articulos, con el fin de contemplarios en tal o cual direccion i
guardar un justo cquilibrio en la préactica de la ensefianza.

Leuts, Lehrbuch der Erzichung und des Unterriches fiir ILehrer wund
Lehrerinnen. tomo II, pij. 297.



Sin embargo, no prestdndose todos los trozos para una esposi-
cion libre, lo regular es que el maestro los haga leer inmedia-
tamente, en la clase, anticipando algunas advertencias que den
una idea jeneral del tema, dispongan a los discipulos a enirar
en materia (esplicando escepcionalmente algun término que
pueda dificultar la comprension del asunto).

Si el macstro lee primero, en vez de esplicar, no siempre
serd necesario que lea todo el trozo, sino lo indispensable para
inducir, mediante unas pocas interrogaciones, los pensamiern-
tos capitales de la cucstion. Esta introduceion debe ser breve
para no limitar la espontaneidad de los diseipulos i no destruir
el efecto de la lectura. Ilai trozos féciles que los nifios pueden
leer inmediatamente, sin mas predimbulo que las advertencias
jenerales. La naturaleza de los trozos deterininava si el maes-
tro debe leer dntes que los alumnos, o si basta una breve es-
plicacion compendiada para que éstos lean inmediatamente.

Téngase siempre en visla la claridad, la precision i la exac-
titud en las esplicaciones. Seria intempestivo engolfarse en
indagaciones etimoléjicas, e impropio abundar demasiado en
datos sobre homonimia; no es este el grado de la ensefianza
donde convenga ahondar el estudio de la lengua hasta reves-
tirle de un aspecto cientifico; cada cosa a sn tiempo i en su
respectivo lugar. «Quien mucho abarca, poco aprieta», dice el
refran, que tambien en esto bien nos advierte que debemos
evitar las digresiones i superfluidades.

Cuando el maestro pregunta una cosa, responderdn en 6rden
variado los alumnos, i se les hard espresarse sobre la cuestion
que se trata, considerandola en detalle, sin owitir nada de lo
que a ellos pueda ocurrirseles. Los pensamientos mas imporian-
tes sc hardn recapitular por uno o dos discipulos, 1 repetirin
todes en coro, vbedeciendo a la voz de mando 7 siguiendo el compas,
que el maestro llevara con la mano. Esta recapitulacion se
hard por parrafos, deferminando el epigrafe de cada uno, el cual
se escribird en la pizarra: de esta manera se determinard lo dis-
posicion del trozo para hacer el resumen jeneral. Si los nifios
comprenden bien una cosa, omitanse los comentarios; no se
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pierda el tiempo en aquello que™ los educandos saben clara-
mente por su propia esperiencia, i que no admite comentarios
gin entrar en cousideraciones estrafas. En tales casos, el tra-
tamiento se circunscribird a la parte gramatical o literaria, to-
cando solo de paso las ideas capitales. Los trozos dificiles
deben diferirse para las secciones superiores o medias. In cual-
quiera seccion, segun la dificultad, un mismo trozo puede leer-
se en mas de una ocasion, si esta repeticion conviene por algun
motivo: por ejemplo, con el propésito de hallar las diferencias
o analojias que existen entre las materias afines.

Innecesario es recordar la necesidad de preparar cada una
de las lecciones que se hau de dar. Autores hai, Kehr entre
ellos, que exijen una preparacion escrita en estenso para cada
leccion; exijencia a nuestro juicio exajerada, escesivaments di-
ficil 1 casi imposible de cumplir, porque si en este ramo hubie-
sen de prepararse por escrito las lecciones, squé razon habria
para no hacer lo mismo en los otros ramos? ;I alcanzaria el
tiempo para desempefiar una tarea tan pesada? Solo el plan-
teamiento de la cuestion basta para pouer de relieve la impor-
tancia de la preparacion de las lecciones, i los peligros que
resultan de no hacerlo; pues, aparte de las consiguientes vacila-
ciones del maestro, se resentiria en grado méximo la disciplina,
los discipulos se desorientarian, perderian el interes, fantasea-
rian, i el provecho seria poco ménos que nulo. Para precaverse
de tamafios inconvenientes, hai que adjuntar al conocimiento
de la. materia {que conviene trasformnar constantemente con
nuevas adieiones i consultas), un plan o disposicion particular
detallada, propia de cada una de laslecciones diarias, que con-
forme en cada caso con las condiciones de la ensefianza coti-
diana i responda al cumplimiento normal del plan jeneral de
estudios.

Permanézcase en una misma materia el tiempo necesario
para considerar las cosas en todos sus aspectos. Examinadas
las ideas del fondode un asunto, comparadas con sus conjé-
neres i relacionadas entre si, i rodeados los pensamientos fun-
damentales, habrd que repetir la lectura tantas veces cuantas



sean necesarias para que todos los discipulos de la clase lleguen
a leer corrientemente. En esta repeticion serd menester todavia
hacer alguna observacion referente a los sindnimos, a la orto-
grafia, a los modismos, al tiempo, lugar, utilidad, perjuicio,
medios, objeto, orijen, contrastes, etc.; serd preciso jencralizar,
abstraer, concretar, hacer leer pensandoi hacer pensar hablando;
reantidense en seguida las ideas, disponiéndolas por 6rden, i
higase un resimen final de la lectura. l.a lectura corriente de-
be ser tambien l6jica, o razonada, bien que no puede rcunir
todas las condiciones de ésta. Asi el tono de la lectura artistica,
la énfasis, las modulaciones i variantes de la voz, no son toda-
via del dominio de este grado; pero es conveniente hacer notar
a los discipulos que el tono varia con los signos ortograficos,
con el cardcter de los trozos, con la variedad de la materia, ete.
Al principio no debe exijirse de los nifios una imitacion mui
exacta: nada se sabe bien 4ntes de haberlo aprendido, pues no
hai nada que al nacer se desarrolle por entero, como dice Cice-
ron; basta que lean sin tonillo i sin esfnerzo, i que observen
las pansas con puntualidad.

I

TRATAMIENTO DE LOS TROZOS DE LECTURA EN LAS SECCIONEB
MEDIAS. LA LECTURA RAZONADA

La lectura inlelijente o razonada supone ya pasado el periodo.
de ese mecanismo lingiifstico por medio del cual se forma la
pronunciacion correcta, se habitda el ojo a percibir con certeza
las palabras dispuestas en ¢rden sucesivo 1 en una direccion
normal e invariable, i el oido a distinguir con mayor o menor
exactitud las diversas licuaciones; supone ademas cierta espe-
dicion en la lectura de impresos, con tipo de varios tamafios,
i el hdbito de observar las pausas ortogrificas. La lectura de
los manuscritos aunque no estd sujeta a reglas especiales, de-
biera seguir una marcha paralela en lo tocante a la forma de
las letras, i al efecto seria del caso incluir en los libros de lec-



tura cortos ejercicios en tipos diversos, de forma manuscrita,
porque es indudable que el cambio brusco del tipo es un mo-
tivo para que los nifios lean con embarazo.

Los requisitos esenciales de la 'lectura énfelijente (o sentida,
como no seria impropio llamarla), son la estricta observacion
de los signos de puntuacion, el cambio de tono en conformidad
con la diferencia de estos signos, la modulacion de la voz en
consonancia con la énfasis de las palabras de importancia ca-
pital, el ritmo que debe resultar de las variantes de tono i de
voz con relacion a los acentos, i la armonia de que es suscep-
tible la sonoridad de las cldusulas. El tono que debe emplearse
en la coma, es distinto del correspondiente al punto i coma;
la diferencia de tonos entre estos dos signos, es tan marcada
como la que distingue al punto de los interrogantes o admira-
tivos; aun el tono del punto i coma no es enteramente igual al
del punto. Al hacer la pausa de la coma, el tono queda suspen-
dido, por decirlo asf; el tono del puntoi coma es semejante al
termiual, pero la pausano es tan prolongada; la pausa del punto
es doble de la coma, su tono es terminal, i por él puede infe-
rirse que se pasa a un nuevo discurso, cosa que no sucede
con ¢l punto i coma. El tono do los paréntesis es diferente del
de la coma, en gue la voz se baja un tanto i en que la entona-
cion no se suspende.

La modulacion de la voz tiene su orijen en el sentido de lag
oraciones, en el sentimiento del autor, en sus ideas, en su pen-
samiento; por consiguiente, los nifios no podran modular bien
sa voz sino por imitacion, por intuicion inconsciente, cuando
se sientan compenetrados de log argumentos, 1 sientan que en
su interior se reproduce el cuadro que se pinta en las lecturas.

No se puede hacer bien lo que no se comprende. Lu énfasis,
o intensidad discrecional de los vocablos, es su medio de hacer
resaltar las ideas particulares, i mediante su empleo no cs esce-
sivamente diffcil que los nifios lleguen a reconocer el lugar
preciso donde el tono ha de ser enfético en las oraciones. Apli-
cadas oportunamente las variantes detono ide voz, concurrien-
do los requisitos ortoléjicos del caso, la armonifa i el ritmo
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vienen a ser una resultante que se manifiesta en el agrado que
el oido esperimenia en la lectura artistica de las cldusulas, i
que proviene de la combinacion de las palabras sonoras i feliz
distribucion de los acentos. Semejante lectura, ejecutada con
el arte que acabamos de dar a entender, apénas admite espli-
caciones en este grado de la ensenanza; s¢ perderia en ello el
tiempo, sin que los discipulos compreundieran; basta educar su
oido 1 habituarlos a imitar Ia lectura modelo con la mayor per-
feccion posible. En lo que importa insistir es en las variantes
de tono i de voz, a fin de que entiendan i sientan lo que lean i
oigan leer, i puedan de esta manera, leyendo con espresion,
interpretar i traducir fielmente el espiritu de los escritos en la
lectura en voz alta.

Siendo la imitacion el medio por escelencia de ensehiar la
lectura intelijente, el maestro debe leer los trozos delante de
sus discipulos o solo una parte de ellos, si son estensos, sila
materia es conocida de los nifios, ete. A Ia lectura del mnaestro
sigue la del discipulo, con el objeto de que le imite en el tono,
en la voz, en la pronunciacion, en la énfasis, en las pausas, en
la espresion de la lectura, en el continente o accitud observada,
en el modo de tomar el libro; a este respecto higase notar al
discipulo dénde i en qué cosa yerra; que oiga, para correjirse,
al maestro, a sus compafieros, que se oiga a sf mismo; véase
de dénde proviene la dificultad, al parecer invencible, que al-
gunos tienen para leer; inddguese si es un defecto fisico, falta
de atencion, mal hébito contraido en el aprendizaje, falta de
ejercicio, mala postura del libro, i péngase el conveniente re-
medio, i combdtase continuamente el mal hasta estirparle. T6-
mese mui en cuenta la hdjiene dela vista (1). Hagase repetir lo

" (1) Unade las principales causas de las equivocaciones, vacilaciones i
demas defectos de la lectura en los educandos, es la ninguna hijiene que
se observa para ensefinrles a leer. La postura del libro i del papel, la di-
reccion i distribucion de la luz, deben corresponder a las funciones nor-
males del ojo, cuyo foeo de refraccion, como se sabe, no se halla a igual
distancia en todos log organismos. Por esto la actitud del cuerpo i la pos-
tura del libro, deben consultar la comodidad del lector i las condiciones
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que haya leido mal hasta que el discipulo se corrija; en cier-
tos easos, para no perder tiempo, correjird el maestro, otras
veces los alumnos, pero no se pase nunca adelante sin que el
discipulo sepa en qué se ha equivocado; porque sucede !que
éstos se fijan mas en las palabras que en el sentido de las fra-
ges, 1 por fijarse en las palabras dificiles descuidan las demas.
En lo posible, los pequefios lectores deben correjirse a si mis-
mos, 1 se cuidard que no vuelvan a cometer la misma falta.

Leido el trozo una vez por los alumnos, repita el maestro una
vez su lectura, para que vuelvan a repetir los alumnos ménos
aventajudos; & los mas débiles se les hard leer siguiendo pala-
bra por palabra, o frase por frase, una veees al maestro, otras
a un alumno aventajado, hasta que lean bien por si solos. Al-
érnese tambien Ja lectura individual eon la lectura en coro i
hdganse recapitulaciones en didlogo i discurso continuo.

Observa un autor que los nifios que leen con sonsonete no
se corrijen ficilmente a causa de que se oye principalments
su tono mondtono, i su oido no puede percibir la diferencia
entre éste 1 el tono correcto, i aconseja que el maestro alterne
su Jectura frase por frase con ellog. Nosotros hemos comproba-
do précticamente la exactitud de esta observacion, siempre con
resultados satisfactorios. En efecto, asi como en el canto, en el
violin, en el dibujo, se necesita a veces constantemente i por
mucho tiempo de la ayuda del maestro; en el aprendizaje dela
lectura, en que se educa directamente el oido i la vista, se debe
igualmente necesitar del concurso inmediato del maestro, hasta
que los educandos veau qué obstdculos los habian obstruido, i
puedau guiarse por si solos. :

La repeticion de la lectura da escelentes resultados, mayor-
mente si u mas de la repeticion obligada de la leccion, se impo-
ne conio tarea la lectura en privado de los trozos ya leidos, al

épticas deben responder a las funciones fisioldjicas normales. Conviene
indagar todavia si los discipulos que leen con dificuitad adolecen de de

fectos fisicos en Ia vista, a fin de hacerles ponerse oportunamente cn
curacion.

E. DE LA I.. MATLKRN A 12
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intento de estimular a los discipulos con la buena ejecucion,
Se forma por este medio el gusto por la lectura, se enseria a
vencer las dificultades, i se hace rivalizar a los discipulos en
aplicacion, al senfirse victoriosos 1al ver recompensados sus
esfuerzos con la aprobacion del maestro. No ménos eficaz es la
reparticion de papeles de los trozos en dialogo; ella no solo des-
pierta la novedad, sino que impone la variedad de tonos. Al
sentirse interlocutores los alurmnos, deponen su timidez, suel-
tan sus naturales enerjias i tratan de poncr cuanto pueden de
su parte creyendo ver en la escena un trasunto de vida i de
realidad.

Los restimenes orales, en didlogo o en forma acroamatica, uo
toman en este grado todo su desarrollo, porque aqui precisa
sobre todo, hacer que los nifios lleguen a leer con fluides.

111

TRATAMIENTO DE LOS TROZOS DE LECTURA EN LAB SECCIONES
SUPERIORES

La lectura espresiva

Dada la base de solida preparacion que suponen los grados
inferior i medio, por el modoi procedimiento indicados cn los
dos anteriores articulos de este capitulo, bieu se puede exijir
que los educandos en las secciones superiores lean con senti-
miento i espresion, interpretando el sentido de lo que lean, tra-
duciendo el espiritu del testo i Jlevandolo al alma de los oyen-
tes. La lectura estética es aqut una de las miras de la ensefianza:
por clla se exije que los educandos no solo comprendan @ pior
sino que sientani hagan sentir a los oyentes, que lean con e]
tono, el alcance, intencion e intesidad o vehemencia, la emocion
que el autor ha querido espresar. Por lo demas, caanto podria-
mos decir de la lectura espresiva se contiene en el siguiente
pasaje de Alcdntara Garcia en cl tomo 5.° de su citada Enciclo-
pedia de la Fducacion © de la Fnsciianza:
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«De la marcha indicada, dice el citado autor, resultard 1a lec-
tura esprestva, mediante la que claramente sc revela si se en-
tiende o no el sentido de lo que se lee. No debe tomarse la
lectura espresiva, segun algunos. piensan, como una especie de
declamacion, sino como una lectura natural, cuyo tono es apro-
piado a las ideas i a los sentimientos del pasaje gue se lea. Su-
pone esto no solo la necesidad de comprender lo que se lee,
sino tambien la de sentirlo; de modo que es un perfeccionamiento
de los ejercicios de lenguaje, al raénos de los que principalmente
tienen por objeto la elocucion, pues al fin el arte de la lectura
es, como se ha dicho, la base del arte de la palabra. Penetrarse
bien de las ideas 1 de los sentimientos del autor, de lo gue se
lee, reflejdndolo con viveza, dando a la voz la enfonacion, las
inflexiones i los movimientos adecuados, mediante una intecli-
jencia pronta i una sensibilidad cultivada, es en Jo que consis-
te la lectura espresiva, la cual supone, por lo tanto, comprender
bien, senlir bien i espresar biem. En este concepto, todo maestro
que se penetre de la importancia de la lectura, debe encaminar
el aprendizaje de ella a conseguir lo que los amnericanos piden,
esto es, que «el nifo lea con sentimiento, intelijencia i gracia;
«que comprenda lo que el autor lia querido espresar, que pe-
«netre en el espiritu del testo 1 sea duefio de su voz.» Enla
escuela presenta la lectura espresiva numerosas ventajas: es un
ejerciclo hijiénico, pues pone en juego los pulmones i habitda
a efectuar la respiracion como conviene, sin apresnrarse ni:
fatigarse; despierta el pensamiento, estimula el espiritu del ni--
fio, desenvuelve su imajinacion i da atractivo a la ensefianza.
En cuanto a su accion fuera de la escuela, no es ménos atil:
aumenta el gusto i el deseo de leer, lo que siempre es un gran
bien; es una ciencia de adorno en la vida de familia, 1 hace
agradables las horas de descanso, a la vez que retiene en el
hogar a.los que estdn dispuestos a abandonarlo.»

Uno de log principales fines de la lectura espresiva es rcte-
ner en la mente lo que se lee. No se lee solo por el placer de
leer para si o para el agrado de los demas; necesitainos leer
bien para comprender bien, i para sentir lo que los autores han



sentido i querido que sintamos, 1 para conservar en nuestro
espiritu el vivo recuerdo de lo que leemos, puesto que leemos
para ilustrarnos i para perfeccionar nuestra sensibilidad moral.
Por esto es condenable la lectura de cosas fitiles; en la escuela
no debe leerse nada que no sea digno de retenerse en la mente,
o que pueda dafiar la educacion de los sentimientos.

Se consiguen los espresados fines por distintos medios: 1.°
por la reproduccion verbal dialogada de las lecturas; 2.° por la
reproduccion en diseurso continuo; 3.° por las recitaciones; 4,°
por las reproducciones escritas.

Las reproducciones orales suponen una comprension cabal 1
completa del contenido de los trozos, i cierta asimilacion de
su fondo i de su forma, de manera que lo reproducido sea una
verdadera trasformacion i aparezca como una producecion del
que habla. No es escesivamente dificil dar a las facultades un
desarrollo tan vigoroso i revestir a la palabra de tal poder,
graduando rigorosamente los ejercicios i continudndolos con
regularidad desde el momento en gue ia ensefianza se ivicia, i
poniendo en juego, por otra parte, todos los procedimientos i
medios conducentes a mantener viva la actividad de los diseci-
pulos. Se comprende que éstos, sin mas ayuda que la simple
lectura de un trozo, no serdn capaces fal vez de recordar ni las
ideas principales, a causa de la fupacidad de su imajinacion o
la poca disciplina de sus facultides. Fste inconvenieute es mas
aparente que real, porque, en efecto, los nifios han conservado
en su mente muchas ideas, aun cuando floten en su imajina-
cion de un modo vago i sin coherencia. La interrogacion so-
cratica, o mas propiamente la forma heuwristica o inventiva,
produce en este caso los mejores resultados: es preciso recapi-
tular lo leido, por medio de preguntas comprensivas que den
el plan i los detalles mas importantes de la leccion, de modo
que se puedan esplicar los motivos i hacer deducciones; solo
despues de esta recapitulacion dialogal, en que los disefpulos,
ademas de responder en sentencias de sentido completo 1 bien
construidas, deben cefiirse en lo posible al lenguaje del testo,
se seguird la reproduccion en discurso continuo.
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Esta se puede hacer en el curso de la leccion, 1 en este caso
es un simple ejercicio de lenguaje; o bien pueden imponerse
como tareas especiales para las clases subsiguientes, 1 enténees
constituyen una utilisima especie de ejercicios de elocucion, que
en tal forma denoininamos diseursos libres (1). En uno i otro
caso, 8i log articulos son algo estensos, conviene que hagan la
reproduccion varios alumnos, alternando a los mas fuertes con
los mas débiles: s1 hai omisiones en esta reproduccion, se las
hace llenar por otros alumnos; si han incurrido en algunoserrores,
que los corrijan los mismos discipulos, mediante una oportuna
i discreta isinuacion del maestro, que solo se limitard a dirijir,
sin coartar por ningun modo la inventiva de los educandos.
Procuresc respetar en cuanto sea dable el estilo del testo i no
se dé por terminada la reproduccion hasta que se le imprima
una forma correcta.

v
LA RECITACION

Las recitaciones deben empezar por ejercicios de memoria.
Mucho se ha declamado en contra de la educacion de la memoria,
por ¢l abuso que de ella se ha hecho, recargindola de cosas
inutiles e imponiéndole un trabajo abrumador, cuando no me-

(1} Los verdaderos discursos libres requieren un alto grado de cultura i
alguna destreza oratoria. Asi es que solo podra practicdrseles en las sec-
ciones mas aprovechadas de las escuelas primarias superiores, en #n for-
ma mas sencilla i por via de ensayo, pues considerados como un ejercicio
preparatorio del arte de improvisar, ellos son del dominio de los cursos
de humanidades. Bn 1a Tlscuela Normal de Maestros de Santiago, nosotros
hemos hecho practicar los discursos libres a nuestros discipulos, con mui
buen éxito, en lag secciones medias. Sefialamos ciertos temas a los alum-
nos de la clase, i damos algunos dias de plazo para que los preparen i
desarrollen oralmente. Eu idéntica forma i con andlogos resultados, se
pueden practicar las improvisaciones sobre materiag conocidas. Los alum-
nos i el profesor toman mnofas para hacer la critica de los discursos al
terminarlos,
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_cdnico e imposible. Pero, no Jobstante tales inconvenientes, no
se puede negar el concurso que ella presta en todas las opera-
ciones intelectuales, i en consecuencia de esto, hai que ejercitar-
la metddicamente, de un modo racional, sometidndola & una dis-
¢iplina en armonia con la actividad de las otras facultades; lo
cual nos indica bicn claro la naturaleza de lo que debe apren-
derse de memoria, 1 el objeto con que debe aprenderse.

IIai principios i preceptos indispensables de saberse; tal su-
cede en las matemdticas, en las ciencias fisico-naturales, en la
moral i en el arte. En el idioma no solo tenemos reglas qne
aprender, sino proverbios, bellas poesfas, armoniosos trozos de
prosa; porque, si principalmente por influjo de la memoria enri-
quecemos nuestro vocabulario i formamos nuestro estilo, apro-
pidndonos los pensamientos i la forma del lenguaje escrito, es
evidente que el aprendizaje de trozos escojidos tiene una doble
utilidad: cultiva en alto grado el idioma, enriqueciéndolo con el
aumento de vocablos 1 de jiros escojidos, 1 constituye una pre-
ciada dote intelectual, que se manifiesta en la vida de familia i
en las reuniones sociales; pues nada mas grato que oir declamar
en ocasiones oportunas dulces versos de celebrados vates de la
lengua patria, 1 poder relatar chistosas cstrofas de famosos fa-
bulistas, o recordar pensamientos e idcas espresados eon sin
igual maestria por los grundes escritores. De ofro lado, el apren-
dizaje de trozos, aparte de constituir una especie de propiedad
intclectual, que se aplica en cada momento del discurso, da
pébulo a las facultades mentales, contribuye a formar el gusto
literario, i nos hace sentir i apreciar mejor los pasajes notables

- de los buenog hablistas.

«A la vez que de lenguaje, dice Alcintara Garcia, es la reci-
tacion un ejercicio de pensamiento. Kl arte de leer bien com-
prende el de recitar bien, que o su vez conduce al de bien ha-
blar, i que si en la lectura es sostenido el nifio por el testo que
tiene a la vista, cuando, como en la recitacion acontece, no le
guia mas que la memoria, necesita siempre un esfuerzo ttil
para conservar la posesion completa de sus facultades.» Bain
considera la recitacion como uno de los medios mas sencillos i
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practicos que contribuyen al estudio del lenguaje, i quc por lo
tanto puede ser aplicada por los maestros ménos habiles. Ella
eg, en efecto, uno de los medios mas antiguos usados en las es-
cuelas, 1 hoi constituye uno de los ejercicios mas ttiles en el
mundo pedagdjico.

Pero las recitaciones no producirian mmuchos frutos si no se
las preparase bien i si no se las sometiese a otras condiciones
importantes. Nada se debe aprender de memoria sin haber sido
dntes suficientemente esplicado i claramente comprendido; si
la intelijencia se ha posesionado de las ideas de un asunto, el
juicio debe ayudar a la memoria en el trabajo a que esta facul-
tad se somete, de tal manera que se remueva todo peligro de me-
canismo i de esfuerzos intutiles; 1 en este sentido la ratina debe
prevenirse 1 evitarse hasta en el modo de memorar, ensefiando
el maestro a sus discipulos cémo se aprende de memoria. I por
lo mismo que estos ejercicios, bien dirijidos i practicados con
el tino que requieren, no solo aumentan considerablemente el
caudal de conocimientos, sino que hacen asimilarse las mejores
formas del lenguaje, no se hardn aprender trozos sino de los
mejores hablistas, antiguos i modernos, procurando que se
adapten a la cdad i sexo de los nifios, al grado de su cultura, i,
finalmente, que a la sencillez reunan la variedad de estilos i de
materias.

T.a corta estension de los trozos modelos es otra condicion no
ménos necesaria. Los nifios, grandes amadores de la variedad,
de tiernas facultades i delicadas fuerzas, aprenden difieilmente
trozos largos, pronto se fatigan i disgustan. Es necesario empe-
zar por composiciones mui cortas en verso, como mas faciles de
aprender, o solamente por cortos periodos en prosa, tratindose,
por ejemplo, de proverbios o mdximas.

En las recitaciones debe alternar la poesia con la proza. El
verso tiene mayores ventajas que la prosa para memorarse: las
iindjenes son mas vivas, las frases mas redondeadas, los deta-
lles mas circunscritos; en verso se hacen composiciones mas
compendiadas, de corta estension, cn las que domina la fantasta,
en que se nota una medida, cadencia i armorfa que la prosa



no contiene, la prosa bien escrita es, sin embargo, casi tan ar-
moniosa como la poesia; bien que por la estension de sus perio-
dos i variedad de sus construcciones, es mucho mas dificil de
tomar 1 retener en la memoria,

En verso se puede retener todo jénero de asuntos, mas no cn
un lenguaje libre, sino con espresionesi jiros particulares, inad-
misibles en prosa, que es el modo natural de la espresion; en
ésta se escribe con mayor libertad, dando cabida en ella a todos
los jiros. espresiones i modismos propios del idioma; de donde
ge infiere que la prosa es mas util que la poesia en el arte de
hablar i de escribir,i que, por consiguiente, aunque con cierta
limitacion, debe ddrsele representacion en el aprendizaje de
trozos. El verso es mas conveniente en los primeros afios, por-
que no impone esfuerzos a la memoria, 1 con su estilo elevado,
con su ritmo 1 su cadencia, con su armonia i su colorido, 1 con
la agradable emocion que por tales cualidades despierta en el
alma, se graba mejor 1 mas ficilmente en la intelijencia.

Los nifios, observa Rousselot, encuentran en ¢l ritmo de los
versos una imitacion del ritmo de los sonidos, 1 la momoria re-
cibe con ello un gran concurso. Coino ritmo propiamente dicho,
las impresiones que da el de la poesia son ménos vivas i ménos
fuertes; pero por immdjenes mejor detalladas, mejor circunscri-
tas, o por sentimientos desenvueltos con ras 6rden i de una
manera que siga mas de cerca sus movimientos i sus matices,
la poesia obtiene grandes resultados. Estos efectos son mas du-
rables, porque los objetos que ella recuerda, siendo mas com-
pletos i mejor determinados, surainistran mus alimentos a la
reflexion. Ademas, el ritmo del canto 1 del verso hacen mas
distintas las percepciones del oido 1 mas ficil su llamamiento
por la memoria.» '

En la clase se pueden memorar estrofas infautiles, de cuatro
a ocho versos al principio, o uno o cuatro renglones de prosa,
tanto para hacer inmediatamente el ejercicio, como para ense-
fiar a los nifios el procedimiento que han de seguir para apren-
der de memoria. Comprendido bien el asunto, el maestro reei-
tard un verso, una oracion, i la hard repetir individualmente
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por varios alumnos, despues en-coro por toda la clase, hasta
que todos los nifios la aprendan; aprendido el primer verso o
primera oracion, se pasard al segundo, se unen entrambos (1),
i de un modo semejante se continta hasta terminar el trozo.
Finalmente, se hard una repeticion jeneral de la estrofa, parte
individualmente, parte en coro. Obsérvese, ademas, a los nifios
que no olviden repasar sus tareas con intervalo de algunas ho-
ras, a libro cerrado, i que deben volver sobre ellas al cabo de
pocos dias. (Repetitio esi mater studiorum, dice el proverbio la-
tino). Hagaseles notar lo perjudicial e inatil quc es aprender
algo de memoria sin haberlo entendido bien, sin haberlo leido
dntes varias veces, reflexionando sobre ello con suma atencion,
i que es preciso aprender oracion por oracion, parrafo por pé-
rrafo. Se recordaran en las clases las referidas tareas en oca-
sion oportuna, o doctrinalmente en el curso de las lecciones.
No se olvide tampoco habituar a los nifios, desdec el primer
momento, a presentarse en cl escenario con unsa actitud natu-
ral i digna, a tomar una postura cémoda, manifestar serenidad
hablar con pausa, en voz alta i sin aparato teatral. ‘
Finalmente, otro de los medios recomendables para hacer
comprender bien los trozos de lectura, hacer apropiarse su con-
tenido i la forma de su espresion, 1 llegar, en consccuencia de
esto, a conseguir que se les interprete en la lectura con la sig-
nificacion que el autor se ha propuesto, es el estracto de los
referidos trozos; no ya un estracto verbal como aquel de que
nos hemos ocupado al tratar de la ensefianza en los grados me-
dio e inferior, sino estractos escritos, en que el alumno ticne
que pensar nuevamente para hallar los pensamientos impor-
tantes, urdir con las ideas sustanciales una tramsa diferente 1
revestirla con sus propios recursos lingiiisticos. Aunquc los
estractos escritos tienen una aplicacion bastante limitada, por
lo mismo que deben ser incluidos cn las clases de composicion
literaria, se saca de ellos un provecho considerable, prestando-

(1) Los versos que gnardan coherencia entre si 0 que espresan una idea
mas o0 ménos completa.
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se, como se prestan, si no a variacion de circunstancias, a tras.
posiciones gramaticales; puesto que si se trata de una narra-
cion hecha por un nifio, verbi-gracia, puede exijirsela en la
forma propia de una nifia de igual condicion, o bien puede ha-
cerse en el estilo propio del hijo de un aldeano, de un artesa-
no, de un agricultor, escluyendo, bien entendido, las impresio-
nes impropias i mirando, sobre todo, a la naturalidad del relato
i a su conformidad de fondo con el orijinal.

Nota.—Lo dicho del aprendizajc de trozos puede resumirse,
mas o ménos, en las siguientes reglas, que tomamos de un
autor justamente estimado:

1. Se debe apreuder de memoria tnicamente aquello cuyo
contenido esencial se ha comprendido: contenido esencial, por-
que no es posible evitar que algnnos discipulos se queden re-
zagados para aprender, 0 que algunas ideas capitales no se
hayan comprendido claramente; pues debemos reconocer en
clertos puntos de nuestros conocimientos adquiridos, que todo
saber es una obra incompleta.

2. No debe aprenderse de memoria nada que no tenga en si
un verdadero valor, nada que no merezca guardarse como un
tesoro i que no sea provechoso para la vida; nada de poesia
insulsa, de esas composicioues frivolas con que a veces se pre-
tende divertir en los exdmenes.

3. No se haga aprender solamente poesia, sino tambien cor-
tos trozos de prosa.

4. No se haga aprender mucho; esto dafia la memoria i lo
aprendido disminuye su valor, porque se graba con inseguri-
dad en la mente; la cantidad confunde i Ia elocucion aparsce
descuidada. HAgase aprender poesias no inui estensas. Si, por
ejemplo, un maestro elemental dijera que sus discipulos po-
drian recitar la Campana, de Hartzenbusch (imitacion de Schi-
ller), o una docena de composiciones poéticas, no deberiamos
egperar mucho de la elocucion.

5. Lo aprendido debe repetirse con frecuencia por toda la
clase, individualmente i en coro. Lo aprendido debe, ademas,
citarse cuando la ocasion se presente, & fin de que no sea una
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obra muerta de la memoria. {Qué elevada i1 profunda impre-
sion no produce una esprecion poética citada con oportunidadl
Que contento esperimenta el discipulo cuando puede citar un
pensamiento de un gran poeta para elucidar un snceso. I na-
turalmente no vacilaremos, ni aun en la enseiianza relijiosa, en
utilizar una espresion poética profundamente meditada, al in-
tento de mostrar a los discipulos que la noble poesia tambien
descansa en [undamentos relijiosos.

6. No se hard dnicamente memorar 1 recilar, sino que se
atenderd igualmente tanto a la elocucion como a la actitud cor-
poral. Es frecuente ver en los exdmenes que los nifios s¢ com-
placen en declamar algunas poesfas al terminar las pruebas;
pero es de compadecer a esos pobres alumnos por haberse dado
tanto trabajo para recitar mondtonamente unas pocas estrofas.
Admitimos que comprendan su sentido, pero es lo cierto que
al recitar manifiestan lo contrario, desde que no puede notarse
ni un vestijio de una impresion sobre ¢l 4nimo ni rastro de la
compenetracion de lo recitado. Aqui el remiso ha sido evidenie-
mente el inaestro, i la causa de tan pobre resultado i pérdida de
tiempo no puede ser otra que el recargo de trabajo (o surme-
naje de los nifios).

Ciertamente no es nada facil alcanzar una elocucion esmera-
da en la escuela, mayormente en los nifios que salen de los cir-
culos sociales de inferior categoria, i tratandose no ya de la
simple conversacion, sino de la reproduccion animada i llena
de vida de los escritos; esto se consigue solo cuando se empieza
con tiempo, si no se abarca deinasiado, 1 & condicion de que el
mismo maestro lea i recite bien ante sus discipulos. Ya en el
primer afio se debe hacer recitar proverbios i canticos; los ni-
fos estdn todavia injenuos, obedecen fdcilmente ise oyen
hablar con gusto; asi déseles ocasion de recitar, con tal que se
desempefien bien. Con tal proceder se consigue hacer agrada-
bles recitaciones en ciertas solemnidades escolares, verbigracia,
por Navidad, o en las pruebas anuales. Si los ejercicios se con-
tindan de seccion 4 seccion, sc alcanzard a formar una buena
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elocucion cn la mayoria de los alumnos, pues seguramente
esto no se conseguira con todos.

7. Aprovéchese la oportunidad para ejercitar estas recttacio-
nes en ptblico; ellas son un ejercicio escelente i de gran prove-
c¢ho, no solo para la diccion, sino que constituyen nn misterioso
adorno i contribuyen a dar un aire varonil en la libre ma-
nifestacion personal; constituyen una parte de la educacion del
caracter, si se cuida de alejar de cllos toda vanidad i se prefie-
re el verdadero mérilo a cualquiera otra cosa. Tales ocasiones
se presentan anualmente en los exdmenes, en los actos escolares,
por las pascuas, en las fiestas nacionales. ¢Quién dejaria pasar
el 18 de Setiembre, por ejemplo, sin que uno o dos alumnos re-
citaran en clase una composicion patridtica? ¢Quién dejaria
llegar el ultimo dia escolar, por Navidad, sin que al lado de la
historia del nacimiento del nifio Jesus, en clase de relijion, se
declamase una bella poesia alusiva?

Practicados asf los ejercicios de recitacion, los discipulos no
se fastidian de que se les despierte el sentido de lo bello, 4ntes
se disponen con alegria a que se les haga participes del placer
de sentir las bellezas literarias; el aprendizaje de poesias es
para ellos un deleite, aprenden mas de lo que el maestro les
exije, se alegran de la hora de la recitacion, i asi enjendramos en
su alma una disposicion que se manifiesta no solo en las clases
de lenguaje, sino en la ensefianza toda, como un contento i
amor para aprender (1).

(1) Leutz, Erzichungs-wnd Unterrichislehre, tomo I1,



CAPITULO VII

ENSENANZA PRACTICA DE LA LECTURA JENERAL

Secciones infariores

OBSERVACIONES 1 ADVERTENCIAS ACERCA DE LA ESBPOBICION
DE LAS MATERIAS

Espuestos ya en detalle los preceplos i reglas sobre la ense-
fianza jeneral de la lectura en sus diversos grados, réstanos
ahora, para completar esta parte de la metodolojia especial de
que nos estamos ocupando, hacer algunas lecciones modelos i
adjuntar algunas disposiciones normales, precediéndolas de
breves elucidaciones précticas, que en los capitulos anteriores
no podian tener cabida tan oportuna como en este lugar.

Atendida la naturaleza de los trozos de lectura, éstos pueden
tener tres fines jenerales bastante diferentes, i comprender ar-
ticulos de fondo i de valor secundario, cuyo tratamiento serd
mas o ménos detenido, en proporcion a su relativa importancia;
es decir, se les considerarda mas detenidamente mirados bajo
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un respecto, i no en todos igualmente, segun convenga al obje-
to particular de la leccion.

1.2 Los trozos de lectura pueden ser instructivos de cardcter
ético, 1 tener por fin la educacion de los sentimientos, la direc-
cion de la voluntad i educacion del cardcter, que es lo esencial
de la ensefianza; por consiguiente, debe sacarsc de ellos todo el
provecho que puedan dar, contemplando su fondo de todos
lados, con la atencion e interes que se wmerece la ensefianza
educativa, tanto mas, cuanto que es comun la lendencia de im-
primir a la instruccion un cardeter materialista. 2.° Los trozos
pueden ser instructivos de indele intelectual, o de cardcter cien-
tifico, cuyo objeto principal es proporcionar conocimientos; de-
ben ser considerados en sufondo i en su forma, pero sin agotar
la materia de que traten (1). 3.° Las lecturas pueden ser sim-
plemente recreativas, i coustituir por lo mismo unincentivo de
la imajinacion i de la memoria, que, si bien deben educarse
como las otras facultades, no necesitan una especial atencion;
tales articulos sirven 1nejor para uniformar los ejercicios lin-
giifsticos 1 hacer figurar en las lecturas laarmon{a en medio de
la variedad; les corresponde de hecho untrataiuiento literario, i
se tomard en cuenta sobre todo su forma, pero sin fantasear (2).
Para cada caso valc esta regla: atiénduse siempre a la exac-
titud ¢ claridad en la espresion de los pensamientos; que los Wifos
comprendan i asimilen bien 1 reproduscan mejor. No se olvide
que cl saber no ¢s poder; la pedagojia i metodolojia atribuyen
al saber un valor secundario, ¢ infiercn todo el frnto de la edu-
cacion e instruccion del saber hacer.

Témese mui en cuenta el fin que en los trozos se tiene en
vista, para evitar las digresiones inttiles, 1 para que la esposi-
cion no aparente un caracter cientifico. Las lecciones referen-
tes a los cuerpos naturales i jeografia deben circunscribirse a

(1) Conviene tener mui presente esta limitacion. Como regla jeneral
pare casos tales, puede establecerse que el tratamiento cientifico serd
siempre rapido, i relativamente #mplio, cuando los educandos lo necesi-
ten, prevaleciendo en toda ocasion la forma sobre el fondo.

(2) Kehr, obra citada.
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lo mas necesario, a lo suliciente para hacer comprender las
esplicaciones, dojando su completo desarrollo para las clases
de clencias fisico-naturales. En tales casos, mirense las chestio-
nes principalmente bajo el puato de vista_ lingiiistico, conside-
rado e} lenguaje en sus ramificaciones, i poniendo en juego los
varios medios de cultivarle. Las leyendas, narraciones, anéedo-
tas o historietas necesitan referencias relativas al tiempo i al
lugar, que hechas con érden, claridad i animacion, entusias-
man, interesan i producen impresiones duraderas sobre los su-
cesos pasados, dejando hondas huellas de una sana moral,
pero debe procurarse que produzcan este resultado por si mis-
mas, mediante las deduceiones que se hagan naturalimente, mas
bien que por el intento de moralizar. Lo propio sucede con el
apélogo i las pardbolas. Con el fin de no destruir el encanto
que los nifios hallan en estas composiciones, es preciso relatar-
las i leerlas con frecuencia, reduciendo las esplicaciones al sig-
nificado de las palabras i a los datos jenerales referentes al fon-
do de los asuntos, no diciendo nada mas que lo indispensable
para que los nifios comprendan el sentido; mayores esplicacio-
res, en Jag fabulas particularmente, son contraproducentes, i
cuando mas los asuntos se pueden considerar por otro as-
pecto, haciendo de ellos el objeto de trabajos escritos, por
ejemplo.

Los articulos sobre moral 1 relijion neccesitan esplicaciones
precisas, pero no profusas; se relacionan con la vida de familia;
i se les contemplard con la dignidad 1 respeto que semejantes
asuntos requieren, a fin de que produzean efecto por si mismos,
i no pierdan nada de su eficacia a causa de la frecuencia con
que sc hable de ellos, o de la frialdad con que se les mire. Las
méaximas 1 proverbios se esplican brevemente por medio de los
fenémenos reales que se cumplen a menudo en las reglas de
conducta; no conviene prodigarlos, por abstractosi enigméticos;
en las seeciones superiores se pucde esplicar su sentido figu-
rado.

Por andlogus consideraciones, las poesias, de cualquier jé-
nero que sean, se esplicardn tambien brevemente, i se las hard
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aprender de memoria, siempre que sean faciles i de corta esten-
sion.

Siendo la lcctura un medio directo de cultivo del idioma i de
adquisicion de conocimientos, ya cientificos, ya lingiiisticos,
conviene repetir brevemente en cada curso los trozos mas im-
portantes tratados el afio anterior. Pueden leerse alternados con
los nuevos trozos, simplemente repasarse rdpidamente cuando
sea preciso hacer una referencia esencial a ellos, 1 se eche de
ver que su olvido es un vacio necesario de llenar.

No es del todo arbitrario el leer las materias sin cefiirse al
érden del tiempo. Es cosa mui natural leer en verano o en
otofio los articulos que tratan de las frutas, dela cosecha ide
la siembra, i en primnavera los que nos hablan de las flores, re-
firiendo & las otras estaciones aquello que no tiene Intima afini-
dad con el tiempo: todo, por cierto, de un modo relativo, de
maucra que el curso de las lecturas no altere su graduacion, ni
la eleccion de materias choque con el 6rden de los fendémenos
naturales.

La graduacion de materias debe ser tal, que el caudal de in-
tuiciones que una leccion proporcione o sujicra, sirva de apoyo
a la lectura siguiente. Despues de csto, €l lenguaje oral i el es-
tilo deben ser coustantemmente log puntos de mira. No hai que
permanecer, sin necesidad, largo ticmpo en un mismo asunto;
poca gramdtica, i en su respectivo lugar muchos ejercicios orto-
graficos 1 de redaccion. El fratamiento gramatical es un medio
de vencer las dificultades que provienen de la indole de la len-
gua, 1 como ejercicio debe emplearse con alguna parsimonia,
aplicindolo sobre todo a la prosa, segun dijimos mas atras.

El tratamiento de cada trozo ird precedido de una breve in.
troduccion, que en realidad es una leccion objetiva, cuya for-
ma debers variar con la naturaleza de los trozos, i a medida de
los conocimientos que los nifios tengan del agsunto. Todo tema
se desurrollard segun una disposicion trazada de antemano, a
la cual es necesario circunscribirse cn el curso de la leccion
amoldéndose a ella en los detalles i porienores, a fin de que
seu proporcionalmenie completa cou respecto a la estension
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que convenga dar a sus distintos puntos. De suyo se comprende
que una misma disposicion no se adapta a todos los temas, i
que en consecuencia se precisa de una disposicion particular
para cada caso. Cuando mas, sc puede determinar un plan o
disposicion jeneral para cada grupo o jénero de trozos, en el
cual sea dado hacer modificaciones, segun la lectura i la espe-
cie de ejercicio que sea metester practicar.

La introduceion i esposicion son analificas cuando se parte de
nociones concretas familiares a los nifios, en las que se presenta
un todo a la considerucion de éstos, 1 se les hace descomponerlo
en sus partes, demostrando inductivamente la consistencia na-
tural o asociacion léjica de esos elementos. La repeticion serd
consiguientemente sintética. Por el contrario, si los temas no
se prestan para proceder por el método inductivo, la leccion se
hace a la inversa, sintéticamente, o por el método deductivo; esto
es, cuando los discipulos no tienen ideas claras sobre los asuntos.
i es preciso fijar su menie en hechos abstractos o desconocidos por
ellos, © se les quiere conducir a la contemplacion de un fodo bren
definido. En este caso la repeticion es necesariamente analitica.

La introduccion puede hacerse verbalmente, en un didlogo
entre maestro i discipulos, si se trata de una relacion o descrip-
ciou; o bien el maesiro puede leer el trozo, o parte de él, con el
intento de informar a los oyentes de la cuestion que se va a
tratar, ddindoles una idea jeneralisima de su contenido.

II

LECCIONES MODELOS
Traa: La iglesia es la casa de Dios (1)
Disposicion

1. Introduccion: @) Aspecto de la iglesia, su forma i tamafio;
b) diferencia entre una iglesia i una casa-habitacion.

(1) Lector Americano, libro I, lectura L.
E. DE LA L. MATERNA 13
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IL. Lectura modelo.
IIL. Lectura por los alumnos: @) Correccion individual refe-

rente a la pronunciacion; ) esplicacion parcial de términos;
¢) lijeras indicaciones sobre el tono i signos ortograficos.

IV. Reproduccion rdpida dialogada, con esplicacion comple-
mentaria de palabras i locuciones.

V. Segunda lectura por los alumnos.

VI. Recapitulacion.

Maestro.—sQuién de ustedes ha visto una iglesia?

Alumno.—Yo he visto dos iglesias.

Otro.—Yo estuve con maw4 el domingo en Santa Ana.

Otro.—Nosotros vivimos al frente de San Francisco.

M.—;C6mo es la iglesia donde estuvo usted, Ulloa?

A ~—La iglesia que yo conozco es grande i mul bonita.

M. —4Cémo se llama esa parte alta 1 sobresaliente de Ia igle-
sia en que se sitdan las campanas?

A.—Esa parte de las iglesias se llama torre.

M.—¢Qué forma tienen las iglesias?

A —-Las iglesias tienen la forma de una casa.

M.—;Qué tamafio puede decirse que tienen las iglesias?

A.—Haj iglesias grandes i chicas.

M.-—Por eso decimos que las iglesias son de tamaiio vario

Repita Rojelio... Nova... Pinto...

A.—-Las iglesias son de tamafio vario.

M.—¢En qué se diferencian las iglesias de las casas?

A.—Se diferencian en que son mas grandes i en que tienen
torres.

M.—¢Qué otra diferencia se punede notar en ellas?

A.—En las iglesias las puertas.i ventanas son mas grandes
1 mas altas.

Otro.—En lasg iglesias hal imdjenes, estatuas de santos 1 al-
tares bonitos, 1 en las casas no los hai.

M.—¢Qué se hace en las iglesias?

A —Las iglesias girven para dar culto a Dios, ete.

M.—jAtencion! Abran sus libros en la primera pédjina. Uno,

dos, tres, cuatro.
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~El maestro lee con pausa i espresion el respectivo trozo.
Terminada su lectura, hace leer a cada alumno un pérrato. Si
éstos fuesen largos, se calcularian cuatro renglones para cada
discipulo, termninando la lectura siempre en los punios. Debe

procurarse que en cada leccion lea el mayor niimero posible de
alumnos.

M.—Lea... Salazar.

A.—Fl pobre i el rico, el nifio i el anciano tienen abiertas

las puertas de la iglesia para adorar i reverenciar a Dios i pe-
dirle su divina gracia.

M.—Me ha pronunciado mal la palabra anciarno. Ha dicho

an-qui-ano. Pronuucie sin mirar su libro: an-cia-no; en seguida
anciano.

A.—an-cia-no;, Anciano.

M.—Lea la palabra otra vez eu el libro. (La lce). Es necesa-
rio hacer una pequeria pausa donde se ven estas virgulillas
llamadas comas (escribe esta palabra en la pizarra), como las
que se observan en las palabras rico e iglesia. Repita su lectu-
ra, Salazar. (Repite).

Lea el pdrrafo siguiente... Diaz.

A.—En el interior hai altares con iméijenes de Dios, de la
Virjen, 1 de los santos.

—>i el alumno titubea, corrijasele accidentalmente, o mejor
insintesele la correccion, que él mismo debe hacer en el curso
de su lectura. No conviene interrumpir con frecuencia a los
alumnos que leen; las correcciones individuales o mutuas, de-
ben hacerse al terminar de leer los alumnos, a fin de no cohi-
birlos miéntras estin leyendo, porque precisameute esta conti-
nua interrupcion es un motivo para que se equivoquen.

M.—Lea el siguiente aparte... Herquinigo.

A.—En los altares se celebra el santo sacrificio de la misa;
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en el coro se entonan canticos relijiosos; desde el pulpito se es-
plica la doctrina cristiana i se exhorta a los fieles al cumpli-
miento de la lei de Dios.

M.—;Qué significa la palabra fieles? Sefidlenla con sus ld-
pices.

M.—Se llaman fieles las personas que cumplen bien los man-
damientos de Dios i todos sus deberes relijiosos, tales como los
que ayudan a sus padres en la vejez o en sus enfermedades, i
los que oyen misa todos los dias festivos. ¢A quidnes se llama.
fieles?

A —SBon fieles los que cumplen los mandamientos de Dios i
otros deberes relijiosos.

M.—Continte la lectura... Hinojosa.

A.—A la casa del sefior se entra con respeto i veneracion.

Los nifios que en la iglesia miran de un lado a otro, que ha-
blan, que se rien o que no guardan buena conducta, cometen
una irreverencia.

M.—Pronuncie la palabra érreverencia... No estd bien. Sila-
béela asi: ¢-rre-ve-ren-cia,

A — L'rre-veren-cia.

M.—-Pronuncie esta palabra... BEguiluz.

A —Irreverencia.

M.—Leamos nuevamente el ultimo pérrafo, en coro.

A.—(Leen).

M.-—Deletréeme la palabra irreverencia... Santibéiiez.

A —ILrr-everen-ciq.

M.—¢Para quiénes estdn abiertas las puertas de Ia iglesia?

A.—Para los pobres, para los ricos, Jos nifios i los ancianos.

M.—¢A qué van los hombres a la iglesia?

A.—Las personss van a la iglesia a reverenciar 2 Diog i a
pedirle su divina gracia.

M.—Qué cosa hai en el interior de las iglesias?
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A.—Hai altares con imdjenes de Dios, de la Virjen i de los
santos.

M.—¢Para qué sirven los altares?

A.—Los altares sirven para celebrar cl santo sacrificio de la
misa,

M.—iQué se hace en el coro de las iglesias?

A.—En el coro se canta durante la misa.

M.—;Qué se hace desde el piilpito?

A —Desde el pulpito se esplica la doctrina cristiana i se acon-
seja a los fieles que cumplan sus obligaciones relijosas.

M.—¢Cémo se debe entrar a la casa del Sefior?

A.— A las iglesias se entra con respeto 1 humildad.

M.—¢Qué falta cometen los nifios que no observan recoji-
miento 1 compostura en las iglesias?

A —Esos nifios cometen una irreverencia.

M.—Los nifios irrespetuosos o irreverentes ndcia sus padres
1 las personas mayores, son nifos mal educados, i llegan a ser
malos si no se corrijen cuando medianos. Tales nifios son mal
mirados por las personas discretas, i se hacen desagradables a
Dios, creador de todas las cosas.

¢Coémo deben portarse los nifios en la iglesia, que es donde
se adora al Senor?

A.—Fn la iglesia es preciso observar buena conducta, res-
peto i reverencia.

M.—Diga ¢qué aspecto tiene la iglesia? (Cudl cs su forma i
su tamario)... Zaldivar.

A.—Las iglesias son edificios bonitos, mui grandes, adorna-
dos con torres. Sus puertas i ventanas son mas altas que las de
las casas. Las iglesias se parecen a las casas-habitaciones, pero
son mas grandes que éstas. En ellas hal cainpanarios, 1 en su
interior hai altares e imndjenes de los santos.

M.—Diga ;quiénes van a la iglesia?... Herrera. sQué se hace
en el coro 1 en el pulpito?... Recabdrren.

A.—A la iglesia va toda clase de personas, ricos, pobres, ni-
fios i ancianos. En el coro se entonan cdnticos relijiosos. Desde
el pulpito se ensefia la doctrina cristiana, i se exhorta a los fie-
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les & cumplir los mandamientos de Dios. A la iglesia se entra
con respeto, por ser la casa del Seiior, i para no hacernos des-
agradables a las personas buenas.

—Dicho se queda que si los nifios no pueden producir estos
pequefios discursos la primera vez, se dirijirdn a la seccion
entera unas pocas preguntas comprensivas, a fin de que los
discipulos mismos piensen mas i llenen las omisjones de sus
compafieros.

TRATAMIENTO DE LA COMPOSICION EN VERSO TITULADA
«AL EsTup1ios '

(De don Cérlos Gonzalez Ugalde)

Disposicion

I. Iutroduccion: a). Necesidad del estudio; ) Liempo en que
principalmente debe estndiarse; ¢) venlajas que el estudio re-
porta.

I1. Lectura modelo.

II[. Lectura por los alumnos i correcciones lingiiisticas.

IV. Esplicaciones de palabras i frases.

V. Repeticion dialogada.

VI. Aprendizaje de la composicion: @) por versos: b) por es-
trofas; ¢) recapitulacion por varios alumnos. Resimen jeneral.

Maestro.—-iQué deben hacer los nifios para aprender sus lec-
ciones?

Alumno.—Nosotros debenios estudiar para aprender nuestras
lecciones.

M.—:iQué sucederia si los nifios no estndiasen?

A —Si los nifios no estudiaran, no aprendcrian nada.

M. —¢Cémo se quedan las personas que nada estudian?...
Se quedan ignorantes. Por consiguiente, ;qué es necesario ha-
cer para instruirse?

A.—Para saber es necesario estudiar.
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M.—¢En qué tiempo conviene principalmente estudiar? -

A.—Conviene estudiar cuando somos nifios.

M.—Conviene estudiar en todo tiempo, porque nunca sabe
mos bastante i, aun cuando toda {la vida aprendamos nuevas
cosas, siempre nos queda mucho por saber; sin embargo, la ni-
niez es la edad mas apropiada para estudiar, porque los nifios
no pueden hacer trabajos pesados, i estdn en aptitud de dedicar-
se enteramente al estudio.

¢Bn qué edad es necesario estudiar?

A.—Es necesario estudiar en loda edad, porque nunca se
acaba de aprender; pero duranie la nifiez se puede aprender
mas i mejor.

M.—;Para qué se estudia?

A —Se estudia para aprender.

M.—;Qué se aprende por el estudio?

A —Se aprende jeografia... Otros: Se¢ aprenden poesias...
Sirve para aprender & leer.

M.-—¢Para qué sirve el estudic?... (Nadie responde.) Bl esfu-
dio sirve para aprender 1o gue no se sabe. Coro.

A.—FEl estudro sirve para aprender lo que no se sabe.

M.—¢Qué ventaja trae consigo el estudio?

A.—Por medio del estudio sabemos lo que ha sucedido en
Chile en otro tiempo... Oiros: Por medio del estudio aprende-
mos g sumar... Por medio del estudio sabemos qué pueblos
habitan la tierra, dénde estd Lima, Paris.

M.—Voi a leerles unos lindos versos referentes al estudio,
escritos por un compatriota que ha manifestade amor por la
educacion de la juventud. (Lee).

Os recitaré ahora estas estrofas, que ustedes tambien me
aprenderdn de memoria. (Recita)

Lea la primera estrofa... Keeng.

A.—Yau el estudio va a empezar:
La campana ya soné.
El nifio debe estudiar
Porque el tiempo va veloz.



M.—Cada uno de estos renglones es un verso; los cuatro ver-
sos leidos constituyen aqui la primera estrofa. Al terininar la lec-
tura de cada verso, se hace una pausa equivalente al tiempo de
una coma. Repifa su lectura, Keeng.

A.—(Repite.)

M.—Lea la segunda estrofa... Melendez.

A.—El nifio trabajador
Hombre libre al fin ser4,
I buen premio a su labor
Contento recibird.

M.—¢Qué significa la espresion hombre libre?... Significa
que los nifios, ya crecidos, se separaran del lado de sus padres,
se emplearan o trabajardn por su cuenta, haciéndose tambien
duefios de casa.

¢Qué significa la palabra labor?

A.—Labor es... estudio.

M.—Labor significa una obra, un trabajo,

¢Qué cosa recibirg el hombre libre por su labor?

A.—El hombre libre recibird un prewmio a su labor.

M.—¢En qué consiste el estudio?

A —El estudio consiste en aprender en la escuela lo que no
_se sabe.

M.-—Usted estudia tambien en su casa. jEn qué consiste el
estudio?

A —Tl estudio consiste en leer con atencion, i estudiar de
memoria clertas cosas para aprender lo que no se sabe.

M.—Bien. Consiste igizalmente en observar con cuidado al-
gunas cosas, por ejernplo, las flores, la vida de los animales.
La atencion que prestamos a nuestros maestros forma parte de
nuestros estudios.

¢Para qué sirve el estudio?

A.—Fl estudio sirve para adquirir conocimientos.

M.—¢Cual es la edad mas adecuada para estudiar?
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A —La mejor edad para estudiar es Ja nifiez.

M.—;Por qué sefia se anuncia el estudio en las escuelas?

A.—Por el toque de campana.

M.—¢Por qué deben estudiar los nifios?

A.—Los nifios deben estudiar porque el tiempo pasa mui de
prisa.

M.—;Qué serd con el tiempo el nifio aplicado?

A.—El nifio trabajador serd tambien hombre libre.

M.—Qué recompensa recibird el nifio estudioso?

A —El nifio aplicado recibird buen premio por sus estu-
dios.

M. —l.ea otra vezla primera estrofa... ITerboso.

A.—{(Lee).

M.- -Repita de memoria el primer verso... Hevia.

A.—Ya el estudio va a empezar.
M.—El segundo verso... Estevez.

A.—La campana ya sono.

M.—El tercer verso... Tellez.

A.—El nifio debe estudiar.
M.—El cuarto verso... Cepeda..

A —Porque el tiempo va veloz.
M.—Leamos en coro esta estrofa. (Se lee en coro.)
¢Quién podria repetirme la esfrofa entera?
A.—(Repite.) (Si no la recuerda bien, se le hace correjir por

sus compafieros. Que la repitan varios otros.)
M.—IL.ea la segunda estrofa... Zuloaga.

A —(Lee))
M. -.Cierren sus libros.
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¢Quién puede repetirme los dos primeros versos de csta ecs-
trofa?
A.—El nintio trabajador
Howmbre libre &l fin serd.

M.—Los dos siguientes versos... Vijil,

A.—1I buen premio & su labor
Contento recibira.

M.—La estrofa entera... Giiemes... Vidal... Guevara.
A.—(Repiten).

M.—Repitamos en coro la segunda estrofa. (Coro).
Recite la primersa estrofa... Huidobro.

A.—El] estudio va a empezar, etc.
M.—La segunda estrofa... Zuazagoitia.

~A.—El nifio trabajador, ete.

M.—¢Quién podria recitarme la composicion entera?

{Varios alamnos querran hacerlo; el maestro designard a los
que deban recitar, llamando tambien a los ménos aventaja-
dos).

—Me traerén esta composicion mui bien aprendida para la
préxima clase.

¢Quién puede decirme de qué se trata en lo que hemos
aprendido?

A.—Se dice que son6 la campana i que el estudio va a em-
pezar.

Otro.—Tambien se dice que los nifios serdn hombres gran-
des i que se les premiard si son estudiosos.

—La reecapitulacion puede ampliarse mas segun los casos.

Conveudrd alguna vez agregar un sesto punto a la leccion,
gobre andlisis 16jico, gramatical, o ejercicios ortograficos.
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I

DISPOSICLONES
Tema: Las plantas

I. Introduccion: @) Color, forma i tamario; 5) diferencias en
tre las plantas, los animales i los minerales; ¢) division de las
plantas en drboles, arbustos i yerbas, por medio de ejemplos.

If. Lectura modelo.

1II. Lectura por los alumnos, con lijeras observaciones sobre
la pronunciacion i las pausas.

IV. Esplicacion de palabras i formacion de conceptos sobre
las ideas fundamentales.

V. Repeticion dialogada.

VL. Seguuda lectura por los alumnos.

VIL. Recapitulacion.

VIII. Ejercicios gramaticales, especialmente sobre lexilojia
1 ortografia.

Teva: El zagal i el nido

I. Introduccion: @) Concepto del zagal, su oficio 1 condicion;
b) especies de nidog, ticnipo en que las aves los hacen.

II. Lectnra modelo.

ITI. Leoctura por los alumnos, con lijera esplicacion sobre las
pausas 1 acentos.

IV. Iisplicacion de términos i formacion de oraciones.

V. Reproducecion dialogada.

VI. Aprendizaje de la poesia a). Por versos que formen un
periodo; b) por fragmentos de varios periodos; ¢) recitacion de
toda ]a poesia por varios alumnos.

VII. Ejercicios gramaticales: @) Iijercicios ortoldjicos; 6)
ejercicios ortograficos.

Teda: Quien la octosidad destierra
Al vicio lu entrada cierra



1. Significado de las palabras ociosidad, destierra, vicio, i de
la espresion cerrar la entrada (por medio de ejemplos tomados
de la vida activa i familiar a los nifios).

II. Peligros de la ociosidad, ventajas del trabajo (por medio
de ejemplos tomados de la realidad viviente).

II[. Fealdad i malns consecuencias del vicio, necesidad del
trabajo (por medio de ejemplos de la moral en accion).

IV. Recapitulacion i aprendizaje de memoria (1).

SECCIONES MEDIAS

I

LA ASOCIACION DE MATERIAS. PARALELISMO EN LA ENSERANZA
DEL LENGUAJE

La lectura en este grado de la ensefiauza tiene dos fines in-
niediatos: 1.° perfeccionarla, depurdndola de los ripios que en
el grado inferior la hacen pesada, i habilitar al nifio para leer
con fluidez; 2.° preparar suficientemente a los discfpulos para
comprender mediante ella cualquiera produccion literaria, de
modo gque puedan darse cuenta de las reglas jenerales del
idioma i sepan aplicarlas en la prictica. Las clases de lectura
toman aqui un nuevo aspecto, combindndose i confundiéndose
a veces con los ensayos de redaccion ide estiloi con el estudio
de la gramatica. Ellibro de lectura proporciona el material para

(1) Una méxima puede inferirse de una leccion de lectura, o de cual-
guiera otra de la asignatura de castellano, i constituir tal vez la esencia
del tema tratado. En este caso serd necesario desarrollarla con nmplitud,
buscar modos de aplicaria a }a manifestaciones de la vida practica, i a
este proposito serd menester imponerla como un tema de composicion
Jiteraria,

El caso que suponemos es de alguna entidad positiva,isin dnda lo
han considerado en esta direccion los sefiores Martin Schneider i Ro-
mulo Ahumada Maturana, al incluir proverbios i médximas en su Nuevo
Libro de Lectura. Bsta consideraeion nos ha inducido a cousignar la pre-
cedente disposicion.



los ejercicios escritos i gramaticales; de manera que siendo la
lectura nna palabra viva, animada con la actividad simultdnea
de maestros i discipulos, se trasforma cn lenguaje oral, i cons-
tituye asi por un proceso eminentemente snductivo, el principio
de la ensefianza gramatical. Por esto, tanto los ejercicios de
simple redaceion como los de composicion literaria, de grama-
tica i de ortografia, deben en jeneral derivarse del libro de
lectura o relacionarse con él.

Los ejercicios de redaccion consisten en escribir los conceptos:
de las esplicaciones mas importantes de las lecciones de lengua-
je, despues de haber dado oralmente wna forma correcla « los
pensamientos. La redaccion o composieion gramatical es de la
mayor utilidad, i por tales ejercicios deben empezar las compo-
siciones literarias, i la gramatica misma, segun mas adelante
diremos. Reconociendo sn inmensa importancia, Kehr impone
va en las secciones inferiores los ejercicios de redaccion. Entre
nogotros no es mui dificil iniciarlos dntes del tercer afio de es-
tudios, auque aquf es menester todavia reducirlos a dos horas
semanales a lo sumo, dados los pobres elementos de nuestras
escuelas i las desfavorables condicionesen que funcionael per-
sonal docente. Durando una leccion de cuarenta i cinco a cin-
cuenta minutos, pueden dedicarse quince para que los alum-
nos redacten en un cuaderno, en proposiciones simples 1 perio-
dos cortos, un restmen de los puntos salientes de los articulos:
leidos o asuntos esplicados; o bien que copien & libro cerrado-
la composicion poética que acaban de aprender en la clase,

Para cerciorarse de lapuntualidad 1 de la exactitud de la ejc-
cuciou de estas tareas, se las hace leer alos alumnos mas aven-
tajados, interrogdandoseles sobre las palabrasde dudosa ortogra-
fia 1 sobre la puntuacion; se revisanlos trabajos de los alumnos.
mas débiles, en Ja misma clase, o en la siguiente si el tiempo-
no basta.

Los reteridos trabajos pueden tambien consistir en simples.
copias, haciendo que los discipulos subrayen los pronombres,
los disilabos, las palabras sobresdrajulas, etc. Ambas especies:
de ejercicios son preparatorios de la gramdtica, de la ortografia.
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i de Ja composicion literaria, i constituyen un medio de ocupar
a las demas secciones miéntras se hace una clase a otro grupo
de alumnos, en las cscuelas de un solo maesiro. Eu los verda-
devos ejercicios de estilo, que bien pueden empezar en las sec-
ciones medias, los temas se desarrollaran cada quince dias, por
término medio, bien que en este caso ¢l maestro debe revisar
los cuadernos en privado. Ya volveremos a ocuparnos de esta
interesante cuestion al tratar de la composicion lileraria.

Bl tratamiento lingiiistico debe seguir inmediatamente al #ra-
tamiento élico o cientifico: primero el fondo, despues la forma.
Terminada una lectura, seguird su andlisis gramatical, 16jico o
literario, scgun los casos, que solo la préctica puede precisar,
No todos los ejercicios pueden ni deben hacerse siempre, ni
con todos los trozos de lectura: la naturaleza de los trozos, las
aptitudes i aprovechamiento de los educandos, indicardn al ma-
cstro lo que mas convenga hacer. Unas veces serd preciso prac-
ticar un ejercicio ortoldjico u ortografico sobre ciertos perfodos
del articulo leido, en otras ocasiones serd menester analizar 16-
jicamente, ora bastard el andlisis literario, ora serd necesario ha-
cer desarrollar una composicion sobre el tema tratado, etc. En
el grado medio de la enserianza empieza el estudio formal de
la gramética 1 ortografia, apoyado en el libro de lectura; puede
ventajosameunte alternar con la redaccion i la composicion lite-
raria.

I
LECCIONES MODELOS
TEMa .-~ Las hormigas (1)
Disposicion

{. Introducion: Descripcion jeneral e idea mui sucinta sobre
la vida de las hormigas.

(1Y Lector Americano, libro segundo, lectura XXIII, seccion I.
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II. Lectura por el maestro.-

III. Lectura por Jos alumnos i esplicacion de los fragmentos
leidos.

IV. Reproduccion dialogada.

V. Recopilacion en discurso continuo.

VI. Ejercicios gramaticales. Andlisis 16jico.

Maestro.—¢Habeis visto unos curiosos insectos que hacen en
el suelo sus habitaciones, formando grandes enjambres? Se
asemejan a las abejas en el modo de vivir, pero son mas pe-
quefias que éstas i jeneralmente no tienen alas.

Alumno.—Las hormigas.

M.-—¢De qué tamafio son las hormigas?

A —TI tamafio de las hormigas es diverso, pero son mas o
ménos del porte de un mosquito.

M.—¢Que color tienen estos insectos?

A.—Los hal negros 1 amarillentos, o de color castafio os-
curo.

M.—¢Qué forma tiene el cuerpo de las hormigas®... Las hor-
migas tienen cuerpo oblongo, algo cilindrico, adelgazado en su
centro, con tres patas a cada lado, i en la cabeza sobresalen dos
denticulos Hamados antfenas.

¢En qué tiempo aparecen las hormigas?

A.—Las hormigas aparecen durante los calores.

M.—;Queé sitios prefieren para hacer sus habitaciones?

A .—Prefieren los sitios secos i abrigados, el terreno blando
i tambien los troncos de drboles viejos.

M.—¢Qué hacen las hormigas en sus enjamnbres?

A —Se ocupan todo el dia en acomodar sus habitacionos i
en hacer provisiones para su sustento.

M.—Abran sus Lecfores en la pdjina 45.

jAtencion! (Lee).

Lea... Casanova.

A.—(Lee).

M.—¢:En qué se diferencian las obreras de los machos i
hembra?

A.—Fn que no tieneu sexo 1 carecen de alas.
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M.—Ademas las vbreras se ocupan esclusivamente de traba
jar, cuidar de los hijuelos i acumular provisiones.

¢Qué cosa son los hormigueroe?

A —Un hormiguero es un enjambre de hormigas. Otro=
Hormigueros son las habitaciones de las hormigas.

M.—Tambien se llaman hormigucros ciertos animales que-
se alimentan de hormigas.

Contintg la lectura... Gomez.

A.—(Lee).

M.—¢En qué se ha equivocado Gomez en su lectura?

A.—No hizo la pausa del punto i coma en la palabra insec--
tos. Otro: Pronuncié mal la # en la palabra pedagos. Otro: No-
es adecuado cl tono que empleé en la palabra invierno.

M.—Pronuncie la palabra pedazos. Repita los periodos en
que se halls esta palabra ilos en que estin nsectos e invierno..

A.—(Repite).
M.—Siga leyeudo... Valdebenito.
A.—(Lee). :

M.—¢Ha entendido todas las palabras?

A.—No sé qué significa la palabra ninfa.

M.— Ninfa es el insecto entre el estado de gusano i de hor--
niiga; su forma se parecc mas a la de gusano que a la de hor-
miga. Permanece inmévil, i su cuerpo estd cubierto de una.
capa corldcea.

Vamos a repetir la lectura. (Hace repetir por partes iguales:
el trozo a varios alumnos).

A.—(Repiten sin que se interrutnpa su lectura, salvo si es.
necesario hacer una correceion lingtiistica, que deberd ser mui.
breve).

M.—¢En cudntas especies se dividen las hormigas?

A.—Las hormigas se dividen en machos, hembras i obreras.

M.—¢En qué se diferencian los machos de las hembras?

A.—Los machos i Jashembras tienen cuatro alas trasparen-
tes, pero las alas de las hembras son mnas grandes.

M.—¢De qué se ocupan las obreras?



A—Las obreras se ocupan de construir las habitacienes i de
cuidar los huevos 1 las crias.

M.—¢Cémo estdn dispuestos los hormigueros?

A.—Tienen una entrada subterranea que conduce a una ca-
vidad de diez centiinetros bajo del suelo.

M.—¢Cémo hacen sus enjambres estos insectos?

A.—Estos insectos, para hacer sus hormigueros, sacan la tie-
rra con los dienles, en mui pequeiias porciones, saliendo por
una puerta i entrando por otra para no estorbarse.

M.—LEsa especie de trompa que tieuen en la cabeza no es un
diente sino una anfena. ¢Cudl es el objeto de tanlos departa-
mentos de los enjambres?

A.—Las hormigas haceu sus enjainbres con muchas dIVISlO-
ncs, tanto para abrigarse como para guardar sus provmones
de invierno. C

M.-—¢Consumen Ias hormigas muchos viveres en el invier-
nor...

Las hormigas no comen miéntras duran los frios intensos; el
frio las adormece hasta la primavera; pero esas provisiones les
sirven cuando empiezan las lluvias 1 no pueden salir,i a la en-
truda de la primavera, cuando no las hallarian facilmaente.

¢De qué se alimentan las hormigas?

A.—De granos, frutas, de otros insectos i de materias ani-
males, -
M.—¢Cémo son los huevos de las hormigas?... Esos huevos
son blancos 1 se parecen al azcar molido. i

¢C6mo se desarrollan esos huevos? v :

A.—Los huevos de las hormigas se conwerten en gusamlloq
blancos que crecen rapidamente, por la influencia del aire i del
calor; las obreras los sacau al sol para que se desarrollen, los
guardan i cuidan de ellos ddudoles sus propios alimentos ..

M.—¢En qué se convierten esos gusanillos?

A.—Los gusanitos se convierten en nlnfas i no se vuelven
hormigas hasta despues del invierno.

M.—¢En qué se diferencian las ninfas de los gusanos i de las
hormigas? ‘

E. DE LA L. MATERNA 14
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A.—Bediferencian en que tienen una forma intermedia entre
un gusano i nna hormiga perfecta; ademas, las ninfas no se
mueven 1 tienen el cuerpo cubierto de una capa coridcea.

M.—¢Qué sucede con las hormigas machos a la entrada del
invierno? ,

A.—Los machos viven solo durante el estio i mueren en
otofio.

M.—Hébleme del esterior de las hormigas... Zdfiga. Otro
me dird algo de su modo de vivir.

A.—Las hormigas son de tamafio diferente, aunque en jene-
ral del tamafio de un mosquito pequefio; su color es negruzco,
o castafio oscuro. Tienen el cuerpo cilindrico, adelgazado en su
mitad.

Otro.——Aparecen en la época de los calores i hacen sus habi-
taciones en terreno seco i abrigado.

M.—iQué otra cosa hemos dicho de las hormigas... Ave-
llaneda?

A.—Las hormigas se dividen en machos, hembras i obreras.
Estas no tienen sexo i carecen de alas. Los machos i hembrag
tienen cuatro alas trasparentes, siendo mag grandes las de las
hembras. Las obreras hacen las habitaciones, cuidan de los hi-
juelos i acarrean provisiones. Los hormigueros son cavidades
que estos ingectos abren a un deciinetro de profundidad. Las
obreras sacan la tierra en pequefias porciones, entrando por
una puerta i saliendo por la otra para no estorbarse las unas a
las ofras.

M.—¢Cémo viven i se desarrollan las hormigas?... Bue-
rag.

A.—Las hormigas no comen durante el invierno; el frio las
aletarga. Se alimentan de frutas, de granos, de restos de in-
sectos i de materias animales. Los huevos de las hormigas son
blancos i raui pequefios. De estos huevos nacen gusanitos
blancos, que crecen rdapidamente; las obreras los alimentan i
sacan al sol, guarddndolos en seguida en el interior de sus ha-
bitaciones. Los gusanos se frasforman en ninfas i1 éstas en
hormigas.
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M.—¢Cudntas palabras hai en la frase las hormigas?—Dos
palabras.—¢Cudntas sflabas tiene la primera?—Una silaba.—
¢La segunda?—Tres silabas—Las palabras de una silaba se
Naman monosilabas, disilabas las de dos, 1 trisilabas las de tres.
Némbrenme una palabra monosilaba, una disilaba, una trisi-
laba.—7¢, ave, fintero.—iDénde se carga la voz en la palabra
hormiga?—Em la i.—Las palabras que se acentilan en la pe-
niltima silaba se llaman llanas o graves, tales como mesa, ma-
no; se llaman aegudas las palabras que llevan el acento en la
ultima silaba (o primera de la derecha), por ejewmplo, papd; i
esdrigulas son las que levan el acento en la antepultima sila-
ba. Némbrenme una palabra aguda, una llana i una esdriju-
la.— Alheli, hombre, gramdtica.—;Qué son palabras monosilabas,
disilabas, trisilabas?—Se llaman monosilabas las palabras de
una silaba, disilabas las de dos 1 trisilabas las de tres.—iQué
gon palabras agudas, graves, esdrijulas’—Agudas son las pa-
labras que llevan el acento en la ullima silaba, llanas las que
se aceutiian en la pentltimna silaba, i esdrijulas las que llevan
el acento en la tercera, contadas de derecha a izquierda.—
dComo se escribe la palabra hormiga? Deletréela... Ribera.—
(El alumno deletrea la palabra).—gCémo dice el primer ren-
glon de la lectura?—«Entre estos curiosos animales se encuen-
tran tres especies distintas».—Eslo es una proposicion. ¢De
qué se habla en esta proposicion?-—De las hormigas.—¢Coémo
se llaman las palabras de que nos servimos para nombrar las
cosas? —Hsas palabras se llamardn nombres.—Tambien las lla-
mamos sustantivos.—;Como llamaremos a la palabra animales
por servirnos para designar a los brutos?—La lamaremos
nombre o sustantivo.—iQué otros sustantivos o nombres hai
en esta proposicion? —Hal tambien el sustantivo especies—
¢Cémo son estos animalitos?—Son curiosos.—Adjunte esta pa-
labra al sustantivo anmimal.—Animal curioso.—¢Qué significa
la palabra curioso?—Un modo de ser.—¢Cémo Hamaremos a
las palabras que significan cualidades de las cosas i que se ad-
juntan al sustantivo?—ILas hemos llamado adjefivos.—¢Qué
otros adjetivos hai en la espresada proposicion?—En esta pro-
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posicion se halla igualmente el adjetivo distintos.—1 el adjelivo
dstos, que indica cercania de los objetos con relacion a noso-
fros.—¢Qué se dice de estos curiosos animales?—=Se dice que
entre ellos se encuentran tres especies.—4iCémo hemos llama-
do a las palabras que, como encitentran, significan aceion o mo-
vimiento?— Esas palabras se llaman verbos—¢Qué cosa se en-
cuentra entre estos animales?—-Entre ellos se encuentran tres
distintas especies.—¢Qué decimos de las tres distintas especies.
—Decimos de ellas que s¢ encucniran entre los animales.—¢C6-
mo hemos denominado a la persona o cosa de que se dice
algo?—La cosa, persona u objeto de que se dice algo se llama
sujelo—¢Cudl es el sujeto de esta proposicion?—El sujeto de
esta proposicion es fres distintas especies.—¢Qué cosa decimos
de ellas?—Que estas especics se encuentran entre las hormi-
gas.—iQué nombre hemos dado a lo que se dice del sujeto? —
Lo llamamos a#ributo.—¢;Cudl es el atributo de esta proposi-
cion? —El atributo es se encueniran entre los animales (1).—En
la siguiente frase se ha callado el verbo encuentran: aqui se
quicre decir que los machos, las hembras i las obreras se en-
cuentran. sto es tambien una proposicion. ¢Cudl es el sujeto,
el atributo de esta proposicion de la lectura? —El sujeto es los
machos, lus hembras i las obreras; el atributo cs se encuentran. —
Siga leyendo 1 digame ddénde halla otra proposicion... Berrios.
—Los machos son las nas pequeiios, es nua proposicion.—Tam-
bien lo es la frase que no fienen sexo, cuyo sujeto es ellas, es
decir, obreras, palabra que no se ha espresado para evitar una
repeticion disonante, pero en cuyo lngar estd el gue. Kl verda-
dero sujeto en esta ultima proposicion es el que, pero esto lo
estudiaremos ofra vez.

(1) La leccion que acaba de leerse corresponde al tercer afio de estu-
dios, en que la gramética empieza a ensgeiiarse metddicanente; por con
siguiente, para que sea la lectura compatible con la gramdtica, como
materias asociadas, i 8¢ establezca entre ellas el paralelisze necesario, el
andlisis gramatical i 16jico presuponen la existencia de una base gramati-
cal, icn este scntido tiene el andlisis perfecta aplicacion en Jas clases de
lectura. :
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Tuma: El verano
Disposicion

I. Introduecion: Descripcion jeneral del verano.

IT. Lectura de la poesia, ejecutada por el maestro.

ITI. Lectura de los aluranos, correccion muiua i esplicacion.

[V. Aprendizaje de la poesfa: a) por periodos; &) por es-
trofas. ’

V. Recapilulacion dialogada i en discursos continuos,

VI. Ejercicios gramaticales.

Maestro.~—;CGémo son los dias del verano?

Alumno.—Los dias del verano son calorosos 1largos.

M.- —Cdmo se ven los campos en esta estacion?

A.—Los campos se ven cubiertos de drboles: el pasto de los
prados ya no crece lanto ilos serbrados se hallan en estado de
cosecharse.

M.—¢Qué especie de [rutas abundan en el verano?

A~ En el verano hai duraznos, higos, ciruelas, peras, man-
7Zanas, uvas.

M.—¢Qué legumbres se consumen en el verano?

A.—En el verano se comen papas, arvejas, fréjoles.

M. —¢Qué especie de cereales se cosecha en este ttempo?

A —-En el verano se cosecha el irigo, la ccbada, el maiz.

M.—¢Cudl es la duracion del verano?

A.—El verano empieza el 22 de diciembre i termina el 21
de marzo.

M.—Vamos a leer la bella poesia titulada EI verano, del no-
table poeta espafiol don Franeisco Martinez de la Rosa.

jAtencion! (Lee).

Bendito sea tu nombre,
Bendita, Sefior, tu mano:
Con las mieses del verano
Das vida 1 sustento al bombre.
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Por ti brota la semilla,
I rompe ladura tierra;
Por t{ los granos que encierra
Muitiplica 4 maravilla.

En ti espera el labrador,
Cuando abre el surco el arado;
Al ver el fruto dorado,

A ti da gracias, Sefior.

T4 sus graneros hendices,
T4 su esposa 1 casto lecho;
I bajo el rastico techo
Duermen sus hijos felices.

Lea la primera estrofa...Bohorquez

A.—(Lee).

M.—iQué faltaha cometido Bohorquez en su lectura?
A.—No ha hecho pausas en Sefior...Otro: Pronuncié la s

como 2 en la palabra mieses...

M.—La mies es un cereal en estado de coseccharse, tal como el

trigo, la cebada, la avena, etc.
Pronuncie la palabra miéeses, Bohorquez.

A —Mieses. (Se hace al mmismo tiemnpo vepetir la lectura a
fin de que el alumno haga la pausa gue no habia observado).

M.—Lea la segunda estrofa... Veas.

A.—(Les).

M.—No ha hecho pausa en la palabra encierra. Al terminar
la lectura de cada verso se hace \ina pausa equivalente a la de

la coma.

Repita su lectura.

A .—(Repite).

M.—La estrofa siguiente...Lucero.

A —(Lee).

M.—Lea lg dltima estrofa...Bobadilla.
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M.—:Qué siguifica la palabra lecho?...Significa cama.
Tea otra vez las dos primeras estrofas...Revilla,

A —[Lee).
M.—Las otras dos...Hidalgo.
—(Lee).

M.—La espresion bendito sea fu nombre es una esclamacion
de reconocimiento.

En los primeros versos se dan gracias a Dios con espresiones
de alabanza i reconocimiento; es coino si dijéramos: todas las
criaturas reconocen en tus obras tu santidad, justicia i sabidu-
ria, i te adoramos por los beneficios que de Vos recibimos ¢l
qué se agrega?

A.—8e dice que Dios da sustento al hombre con las mioses
del verano.

M.—;Qué significan los primeros versos de la estrofa si-
guiente?...

A.—En ella se dice que la semillaque se ha sembrado jermi-
na i rommpe la tierra.

M.—¢Qué se agrega todavia en los segundos versos de la
misma estrofa?

A —La semilla sale, crece 1 fructifica.

—¢Rinde la semilla 1o mismo que se ha sembrado?

A.—La semilla produce mucho mas de 1o que se siembra.
En los versos se da a entender que los granos sembrados se
multiplican i rinden mucho.

M. —¢Qué espera. el labrador al hacer surcos en la tierra con
su arado?

A —El agricultor, al romper la tierra con el arado, tiene es-
peranza de hacer una buena cosecha de su siembra.

M.——Pasemos a ocuparnos de los otros dos versos. ;Qué cosa
es el fruto dorado?

A —Frato dorado es el fruto maduro, en estado de cosechar.

M.—¢Qué color toman el trigo i los demas cereales i frutas?

A —Lios cereales se ponen amarillos; los duraznos, las man-
zanag i damascos toman un color dorado, matizado a veces de
rojo cuando maduran.
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M.-—Por tomar muchas frutas ese color, parecido al del oro,
en poesia se habla de fruto dorado, espigas doradas, etc. ¢Qué
hace el labriego al ver madurar sus frutos?

A.—Fl labrador da gracias al Sefior.

M.—;Quién bendice los graneros i la familia del agricultor?

A.—Los bendice Dios.

M.—¢Qusé sentido tiene la palabra ristico en la espresion
ritstico techo?.. . Quiere decir techo tosco, mal hecho 1 de mal
material. (C6mo duermen los hijos del labrador en las pobres
habitaciones de sus padres?

A.—Los hijos dc! labrador duermen felices bajo cl techo ris-
tico de las casas de sus padres.

M.—Lea nuevamente la poesfa... Villagran.

M. —4Quién podria repetirme de memoria los dos primeros
versos de la poesia que acabamos de esplicar?

A.—Bendito sea tu nombre,
Bendita, Sefior, tu mano.

M.—Complete la ostrofa... Humeres.

A.~—Con las miocses del verano
Das vida 1 sustento al hombre.

M.-—Repita toda la estrofa... Rebolledo.

M.—¢Quién podria recitarme la segunda estrofa?

—Los alumnos talvez no la recordardn. Recitard primero el
maesiro.

A.—Por ti brota la semilla, ete.

M.—Pasemos a la estrofa signiente.
—3S3e procede como en las anteriores, haciendo recitar los
Versos en coro, si se notare dificultad en el aprendizaje.
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A.—FEn ti espera el labrador, cte.

....... D R R R I I R

M.—Recitemos en coro la ultima estrofa,

A —Coro: T4 sus graneros bendices,
Tit su esposa © casto lecho,
T bayo el ristico techo
Duermen sus hijos felices.

M.—¢Quién puede recitarme esta ultima estrofa?

A —T sus graneros bendices, ete.

—Si un alumno sole no recuerda bien la estrofa entera, se le
hace ayudar por sus compafieros.

M.—Recitadme toda la poesia.

—Se la liace repetir por varios alumnos, hasta que se vea
que lo sabe la mayoria de la seceion.

- —¢De qué trata esta poesia?

A —En ella se invoca el nombre de Dios para bendecirle
porque alimenta al hombre con las mieses del verano.. Xl haco
que la semilla brote i rinda la cosecha mas de lo que se siem-
bra.

—¢Qué otra cosa sucede en el verano?

A.—Los labradores, al sembrar, abrigan la esperanza de
hacer una buena cosecha, 1 al ver dorarse los {rutos, dan gra-
cias a Dios. El Sefior bendice sus granerosia su espesa, i
sus hijos duermen felices bajo el techo de su pobre habitacion.

M.—¢Qué especie de palabra es verano por el ndimero de sus
silabas, por razon de su acento?

A —Verano es una palabra #risilaba, porque consta de tres
silabas, 1 llana, porque su acento esia en la segunda silaba.

M.—¢Cémo se escribe esta palabra? Otras palabras que prin-
cipien con la misma letra.
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A.—Vela, venir, vista, villa, vaso, vecino.

M.—¢Qué parte de la oracion es verano?... Sustantivo.

¢Qué especie de nombre es Martinez de la Rosa?

A.—Xs un nombre propio.

M.—EI poeta se llama Francisco. Martinez de la Rosa es su
apellido, o 1o que es lo mismo, su nombre de familia.

¢Qué otros nonibres se escriben con 2?

A —Se cseriben con 2 los apellidos Martines, Muvioz, Men-
doza, Marques, Gonealez, Alvarez, Galves.

M. —Bendito sea tu nombre. ;Qué otras palabras se escriben
con la misma 5?2

A.—Bafio, bueno, burro, balde, bola.

- M.—;Qusé partes de la oracion son las palabras sea i nom-
bre? ,

A.—8Sen es una {ora del verbo ser, 1 nombre es un sustan-
tivo.

M.— ;Qué decimos del nombre de Dios?

A.—Deseamos que sea bendito.

M.—¢Qué cosa forma esta frase por haber en ella un verbo
1 un sustantivo a que dicho verbo se refiere?

A.--Esta frase forma una oracion.

M. —4Cudl es el sujeto de esta proposicion 1 cudl su atributo?

A —El sujeto de esta proposicion es la frase tu nombre i el
atributo es sea bendito.

M.—¢A qué clase de pslabras pertenece bendifo i a qué pa-
labra se refiere?

A.—Bendito es un adjetivo que se refiere al sustantivo nom-
bre por medio del verbo sea.

M.—Los adjetivos que modifican a un verbo i se refieren a
un sustantivo, se llaman predicados. Dendilo es un predicado
que modifica el verbo seq i se refiere al sujeto de la proposi-
cion. ¥n otra leccion uos ocuparemos del predicado.

Me recitareis esta poesia en la préxima clase de castellano.
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111

DISPOSICIONES

TeMA: El Gato

I. Introduccion. Clasificacion i deacripeion jeneral.

II. Lectura por el maestro.

IIL. Lectura por los alumnos i esplicacion de los fragmentos
leldos.

IV. Repeticion dialogada.

V. Recapitulacion oral i escrita (1).

Ted4: La mdquina de coser (2)

I. Introducecion. Degeripeion sucinta de la mdquina de coser.

I1. Locturs por ol maestro.

III. Lectura por los alumnos, correccion mutua i esplicacion
por estrofas.

IV. Recapitulacion dialogada i en discurso continuo.

V. Copia i aprendizaje de la poesia (tarea).

(1) Los ejercicios gramaticeles se pueden reemplazar oportunamente
por los restimenes escritos que sc hardn despucs de la reproduccion oral
en forma acroamd4tica. Los restimenes escrilos se reducirdn a redactar
(mejor que a copiar tales o cuales oraciones o periodos) los pensamientoy
principales del tema desarrollado. Conviene alternar los ejercicios, en
abono de la variedad, prefiriendo, segun lo hemos dicho mas atras, la
prosa para el tratamiento gramatieal i la poesia para ¢l tratamiento lite-
rario.

(2) Poesia de Eduardo de la Barra,



SECCIONES SUPERIORES

OBSERVACIONES THECNICAS SOBRE EL DESARROLLO DE LAS LEC-
CIOXNES

En las seccionoes inferiores i medias, los trozos de lectura se
tratan, como queda dicho, en combinacion de los ejercicios de
lenguaje 1 de gramética, con mayor o menor cstension, segun
la importancia de los articnlos i el grado de adelanto de los dis-
cipulos. Los ejercicios de diccion, de elocucion, de ortografia,
de sintdxis 1 composicion gramatical, se apoyan constantemen-
te en el libro de lectura en aquellas seccioues; por donde se
siguc un ¢rden gradual 1 conceéntrico en el estudio del idioma,
considerado, en cada una de sus ramas, tedricai practicainente;
i sc compreude, por consiguiente, qque los libros de lectura deben
corresponder a estas exijencias.

Cou todo, los ejercicios de pensamiento i de elocucion, como
medio jeneral de loda cultura, son fodayia indispensables en
las secciones superiores, aunque sea menester practicarlos aqui
con maas libertad de mélodo i procedimiento. Se continuardn
las correcciones mutuas de los discipulos en lalectura i recita-
cion, eu sus respuestas, en sus reproducciones orales, en los
ejercicios gramaticales, ovlografia 1 andlisis 16jico o literario.
Adviértase, sin embargo, que la forma de estas correceiones no
puede ser la misma que en las secciones inferiores: ellas no
deben hacerse con demasiada frecuencia; i tendrdu por objeto
no solo mantener la actividad de los cducandos, siuo que deben
aparecer como cosa propia de éstos, desde que ya poseen bas-
tante ilustracion para dar a sus contestacioues u observaciones
un aire de orijinalidad; las correcciones deben ser, por lo mismo,
mui bien fundadas i discretas.

Ahora no es necesario seguir un dérden rigoroso en la suce-
sion de los trozos; puesto que, asi como en las secciones ante-
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riores han jngado un papelprincipal la ortolojia, la lexilojia,
la ortografia i la sintdxis, corresponde en las secciones supe-
riores prestar mas atencion al frafamiento liferario, i aplicar lo
aprendido de consuno, induciendo el material de las lecturas
i dandole forma en el lenguaje oral i en las composiciones. No
significa esto que sea peviitido descuidar la ensefianza grama-
tical {pues por el grado en que vamos requiere ya un estudio
formal), sino que se la debe practicar concentrando su apren-
dizaje, mediante un ejercicio variado, ya un tanto sistemédtico
mas desligado de las clases de lectura.

A este propédsito recomienda Kehr ¢ue se deriven de los
trozos de lectura oraciones modelos, i que sobre esta base se
formulen las reglas gramaticales (inétodo inductivo), buscando
lo consabido (al efeclo de grabarlo mejor en la mente por me-
dio de esta especie de exdmen) en los articulos que se presten al
efecto. Saatzer 1 Rein opinan que esta aplicacion debe hacerse
en las composiciones literarias, a fin de evitar complicaciones
i no destruir el efecto de las lecturas (1). Nosotros, en la prac-
tica de la ensefianza hemos hecho tales aplicaciones con bas-
tante bien éxito en los ejercicios orales, en las tareas de redac-
cion i de estilo; pero es innegable que el mejor procedimiento
es aquel que los combina todos 1 los aplica con la debida opor-
tunidad, simultdneamente o cada uno a su tiempo. Para el
mismo fin conviene ejercitar a los discipulos en los cambios
de redaccion o #rasposiciones gramaticales. Pero, por punto
jeneral, los trozos de lectura se deben tratar en las secciones
superiores teniendo en vista especialmente el estilo i la elocu-
cion (tratamiento literario). Elijase cada afio una serie de arti-
culos en que predominen las narraciones, las descripciones, las
cartas, los cantos populares, al intento de recrear la fantasia de
los educandos i ofrecer ancha salida a su palabra.

¢Debe el maestro leer los trozos dntes que los alumnos? Con
respecto a este punto, en el grado de que tratamos, no se puede

(1) Saatzer, Specielle Methodik des Unterrichts.—Doctor Rein Daserste
Schuliahr.



dar una regla (ija. Por una parte, habiendo estado los discipulos
sometidos a una disciplina regular, debe darse por sentado que
muchos de ellos leen bien, i por lo tanto no para todos, ni siem-
pre, se necesita de la lectura del maestro; en la mayoria de los
casos, bastan, en efecto, las correcciones mutuas de los alum-
nos, ademas de las observaciones o adverteucias individuales
que el maestro tendrd ocasion de hacer. De otro lado, los tro-
zos de lectura son relativamente estensos; la lectura del maes-
tro toma un tiempo que se emplea con mayor provecho en
otros ejercicios. Tamhien es preciso advertir que la ininte-
rrumpida atencion que los niflos prestan a la lectura del maes-
tro, abate un tanto sus 4nimos, a causa de la inevitable mono-
tonia que trae consigo una prictica demasiado sistemdtica;
aparte de lo cual, i como uua consecuencia de ello, se mata en
los discipulos su actividad, su interes i propia iniciativa, de-
mostrandoles ticitamente que ellos nada pueden por si mis-
mos.-

En el tratemiento correspondiente al grado superior se ob-
gervard, pues, una forma distinta de las conocidas hasta aquoi.
A la introduccion, que convieue sea siempre breve, i que debe
ser conducente al objeto del testo, o consistir en una relacion
o esplicacion accidental, seguird la lectura del trozo hecha por
los alumnos mas sventajados, unas veces, otras por el maestro,
si se trata de un articulo dificil o de una poesia de corta esten-
sion. A la lectura sigue la esplicacion de las voces i locuciones
de dificil siguificado, que es preferible hacer al terminar la lec-
tura de los trozos, salvo si hai palabras dificiles que sea preci-
80 esplicar previamente, 1 cuando lostrozos son mui estensos:
en este caso se hace la esplicacion al fin de las lecturas parcia-
les, dividiendo los irozos en fragmentos de mediana estension.

La recapitulaciou se hace con cierta independiencia del testo,
i puede tener estas tres formas: 1.2 lade un didlogo enire el maes-
fros i los discipulos, sobre aquello que éstos no sepan o sepan
mal (interrogarles sobre lo que saben bien es perder el tiemnpo);
2.* lo, de un wnferrogalorio de pregunlas comprensivas, al intento
de hacerles discurrir para que hablen i den de s cuando puedan-



3.2 la de discursos continuos, que-vienen a ser el complemento de
nna clase de lectura bien hecha, el medio inequiveco de cercio-
rarse si los discipulos sacan verdadero fruto de esta ensefian-
za. Si se trata de una poesia, el discurso continuo puede susti-
tuirse por el aprendizaje de meioria, por la copia o ejercicios
de estilo.

Finalmente, el anslisie 16jico i literario altenard con los dic-
tadosila composicion. Paralos dictados, el macstro hard breves
estractos de trozos apropiados al objeto; si se trata de simples
ensayos de redaccion, se hard variar, por ejemplo, la construe-
cion de algunos periodos (se hace una trasposicion gramatical
i se haran sacar breves estractos o resimenes de los trozo lei-
dos. En caso de cxijir que se liaga una composicion literaria
sobre el tema tratado, es preciso seguir la disposicion de los
trozos, conforme al plan seguido en los discursos repetitorios.

II
LECCLONES MODELOS

TeMa: La Patria (1)
Disposicion

I. Introduccion: Breve esposicion analitica acerca del con-
cepto de la patria.

IL. Lectura del trozo hecha por los alumnos mas aventajados.

III. Esplicacion de vocablog o locuciones, i sentido de los
periodos.

-1V. Lectura por varios alumnos.

V. Recapitulacion.

V1. Ejercicios escritos (o analisis 16jico).

Maestro.—Todos los pueblos tienen una patria, un paisen que
han nacido, 1 al cual estdn ligados por relaciones de sangre, por

(1) Lector Americano, libro tercero.
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sus inlereses particulares, por asuntos comerciales o politicos
que convienen a todos log habitantes. La patria es nuestra ma-
dre comun. En ella disfrutamos todos de las mismas libertades,
tenemos los mismos derechos i estamos bajo e! amparo de una
misia lei. Nuestra patria es no solo el pais en que hahitamos,
sino que la forman nuesiras leyes, nuestra administracion gu-
bernativa, nuestras instituciones nacionales, el ejército, la ma-
ring, nuestra historia, todas las obras i establecimientos que
mejoran los servicios piblicos o que sirven de ornato a las ciu-
dades del territorio. jCémo se llama nuestra patria?

Alumno.—Nuestra patria es Ia Repiiblica de Chile.

M. — ¢Quiénes son los hijos de lu patria?... Todos los ciuda-
danos, todo los hombres nacidos en uuestro suelo. ;Cudl es el
territorjo de nuestra patria?

A.-—TFI territorio de la Republica de Chile, nuestra patria, se
esticnde desde Tarapacd hasta el Cabo de Hornos, i desde la cor-
dillera de los Andes hasta el mar Pacifico.

M.—Lea... Rozas.

A.—Hoi me propongo hablar a ustedes del auwior a la patria
i de los deberes (que todos tenemos para con el suelo en que
hemos nacido.

El fecundo suelo de nuestro pais produce abundantemente
trigo 1 ganados para nuestro alimento, esquisitas frutas do fo-
dos los climas para regalarnos con ellas; sus montaiias dan
toda clase de metales preciosos 1 sus bosques ricas maderas;
sus aires puros i la suavidad de su clima hacen mas agradable
la vida; las liberales leyes que nos rijen ilas buenas costum-
bre de los ciudadanos protejen i deflenden la tranquilidad de
todos, i el nombre de nuestra patria es conocido i respetado en
todas partes.

¢Sord, pues, posible no amar a la patria que nos proteje, que
nos proporciona una vida agradable i feliz, i donde tenemos,
ademas, a nuestros padres, hermanos, parientes i amigos?

En este amior estdn concentrados todos los afectos del buen
ciudadano, i todos estdn obligados a amar a su patria como se
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ama a su madre. El mismo Dios ha impreso este amor en el
corazon del hombre; nadie lo conoce mejor que el que se halla
en una tierra estrafia, pues no hai quien no desee oir hablar su
lengua, volver a la casa paterna, abrazar a sus padres i ami-
gos, i volver a ver el cielo, las aguas i los campos que le vie-
ron NAacer.

Son muchos los hombres célebres que han muerto por la
gloria de su patria. Es un deber no alterar la paz de nuestros
conciudadanos, ni deshonrar ala patria con malas acciones,
sino ilustrarla mas bien con los estudios, con las artes 1 con
obras de virtud. Es un deber tambien observar puntualmente
cuanto mandan las leyes de nuestro pais, 1 aquellas que prote-
jen a todos i hacen prosperar la agricultura, el comercio, las
artes, las familias 1 el Estado. El que no quiere obedecer las
leyes rehusa los bieues de la sociedad.

Todos los buenos cindadanos deben tomar las armas cuando
la patria estd eu peligro de ser asaltada por sus enemigos i de-
fenderla con su vida i con sus intereses.

M.—Basta. (Oye las correcciones que haran los discipulos).

A.—El tono empleado en el primer aparte no ha correspon-
dido a los puntos interrogativos.

Otro.—No ha pronunciado bien la s.

M.—Haga bien los interrogantes, Rozas. Repita el aparte.

A.—(Repite).

M.—Continiie la lectura... Alcérreca.

A.—Todos los hombres honrados contribuyen a la prospe-
ridad de la patria. Los majistrados mantienen el érden de las
poblaciones, castigando a los malvados 1 defendiendo al ino-
cente. Los habitantes de las ciudades, unos con un oficio, otros
con un arte o con una profesion, proveen lo neccsario para
una vida comoda i agradable. Las jentes de los campos sumi-
nistran el trigo, las legumbres, las frutas, los vinos, la lefia, i fi-
nalmente, todas las materias necesarias para hacer vestidos,
construir muebles i edificar ciudades. Los ciudadanos mas

E. DE LA L. MATEENA 15
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amantes de su patria dedican sus talentos a la introduccion de
utiles manufacturas, a la fundacion de escuelas 1 a la distribu-
cion de premios a los artistas, para que florezcan las artes,
abunde el bienestar i se fomente el progreso del pais en todos
los ramos. El hombre perezoso, del mismo modo que el avaro,
es despreciado jeneralmente, al paso que son reverenciados los
nombres de aquellos cindadanos que han prestado relevantes
servicios a su patria, que la han auxiliado con sus riquezas i
defendido con su sangre.

Los pueblos son agradecidos a aquellos hoinbres ilustres; los
sabios celebran en sus libros sus acciones mas brillantes; sus
conciudadanos les erijen estatuas 1 monumentos, i encienden
en el 4nimo de los jovenes el desco de imitar aquellos hermo-
sos rasgos de virtud i de merecer iguales honores.

¢06mo podrd un nifio honrar a su patria? me preguntaran
ustedes; i yo les respondo sin vacilar: estudiando, trabajando
con constaucia para hacerse mas tarde buenos i utiles ciu-
dadanos, i acostumbrindose desde temprano a ser respetuo-
sos 1 obedientes de la lei.

En €] érden i disciplina que mantenemos en la escuela, tie-
nen ustedes una imdjen de lo que pasa en un pais. Los gue
son turbulentos i perturban el érden, no solo se hacen daiio a
si mismos, pues nada aprovechan, sino que molestan e impi-
den estudiar a los demas. Por esto no pueden continuar siendo
admitidos en la escuela. Asimismo en Ja vida de los pueblos,
ge nccesita ante todo la paz, que solo se asegura por el respeto
a la lei, i los que no lo hacen o provocan desérdenes, son a-
los ciudadanos, indignos del aprecio de sus compatriotas.

M.—(Atiende a las correcciones). ;/Qué observacion hace a
esta lectura?... Espinosa.

A.—Ha acentuado mal la palabra acostumbrdindose.

Otro.—No ha hecho la pausa de la coma en la palabra ciu-
dadanos, en el dltimo renglon.

M.-——¢Qué cosa es la patria?

Patria es el pais en que habitamos.



M.—¢Qué otra cosa forma parte de nuestra patria?

A.—Nuestras leyes, nuestra administracion, nuestras insti-
tuciones, la marina, el ejéreito 1 todo lo que contribuye a me-
jorar los servicios piblicos i hacer progresar el pais.

M.—(Conlinda).—El clima es el estado de la atmésfera en
las distintas estaciones del afio. El clima depende de la confi-
guracion del terreno, de la distribucion de las aguas, de la si-
tuacion de los paises, de la calidad de los terrenos, de los bos-
ques i de los vientos reinantes. jEn qué se distinguen los
climas?

A.—Clima templado es aquel en (jue no hace mucho frio ni
mucho calor; cdlido esel clima donde reinan los calores, i frio,
en doude la temperatura es mui baja.

M.—¢Qué significa la palabra artes?... Quiere decir las ocu-
paciones manuales que demandan mucho trabajo i gusto, econ
el concurso de la imajinacion, como la pintura, el dibujo, la
arquitectura, la albariileria, el bordado, la msica, la ebanis-
terfa.

¢Quién ignora todavia el significado de otras palabras?

A.—No sé qué siguifica la palabra majisirados.

M.—0lajistrados se llaman ciertos empleados superiores, ta-
les conio los ministros de cortes, los jueces letrados i munici-
pales

A.—Ignoro la significacion de manufacturas.

M.—Manufacturas se llaman los productos de fabricas de
telas, pafios, tejidos 1 en jeneral las cosas fabricadas por la ma-
no del hombre.

A.-—-No sé qué significa monumentos.

M.—Monumentos son los recuerdos materiales, esos recuer-
dos artisticos que se hacen para perpetuar la memoria de los
hechos pasados. Pueden consistir en estatuas, columnas, pird-
mides, arcos de triunfo, etc.

¢Qué significa la espresion liberales leyes?... Leyes que dejan
mucha libertad para obrar.

Lea otra vez... Gionzaga.

A.—(Lee los cuatro primeros pérrafos).
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—Se hard leer el trozo entre cuatro alumnos, dividiéndolo
en partes proporcionales.

Si el trozo fuese mas largo, leeria un mayor ndmero de
alumnos; 1 s1 mas corto, se baria repetir la lectura por otros,
despues de la reproduccion.

Procirese que en cada clase lea la mayor parte de los alum-
nos.

Las correcciones, cuando los trozos son largos i siempre que
se note poca actividad en los educandos, se hardn al terminar
la lectura de cada parrafo. En los demas casos se hardn al ter-
minar la lectura del trozo.

M.—;De qué trata nuestra leccion?

A ~—El capitulo que hemos leido trata del amor a la patria.

—;Qué cosa es la patria?

—Nuestra. patria es el territorio en que habltamos, cOon sus
leyes, sus instituciones, sus monumentos, su historia.

M.—¢Qué productos da nuestro suelo?

A —Nuestro suelo produce trigos, legumbres, vinos, frutas
esquisitas, ganados, maderas, metales preciosos.

M.—;Por qué motivo es agradable la vida en nuestra patria?

A —Por la snavidad de su clima, por sus aires puros i las
liberales leyes que mnos rijen.

M.—¢Por qué debemnos amar a nuestra patria?

A.—Debemos amarla porque nos proteje, nos proporciona
una vida agradable, 1 porque en elia tene,mos a nuestros padres,
parientes i amigos.

M.-—Debemos amarla como a nuestra madre, porque en el
amor a la patria se encuentran todos los puros afectos del buen
ciudadano.

¢De dénde proviene este amor patrlo 1 en qué se conoce?

A.—Dios ba impreso en el alma el amor a la patria; se le
siente sobre todo cuando estumos en el estranjero; no hai quién
no desee volver a ver a sus conocidos 1 los parajes que ha re-
corrido en su nifiez.

M.—¢Quién podria nombrarme un hombre célebre que haya
muerto por la gloria de su patria?
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A.—Prat, Valdivia, Balboa, Lautaro, Caupolican.

M.—;Qué deberes tenemos que cumplir para ilustrar a nues-
tra patria?

A.—Debemos vivir en paz i obedecer sus leyes, amar i pro-
tejer los estudios, las artes, la industria i el comercio.

M.—¢Qué deben hacer los ciudadanos cuando la patria estd
en peligro?

A.—Deben tomar las armas i defenderla con su vida i sus
intereses.

M.—¢De qué mancra se puede contribuir a la prosperidad
de la patria?

A.—Los majistrados mantienen el érden 1 hacen justicia.
Los habitantes de las ciudades proveen lo necesario para la
vida, con un oficio o profesion. Los agricultores proporcionan
los granos, frutas, vino, combustible. Algunos hombres esta-
blecen fabricas, otros fundan colejios o reparten premios a los
artistas para que florezcan las artes, ,

M.—iCémo son mirados los hombres perezosos?

A.—8on mirados con desprecio, miéntras que los nombres
de los que han prestado servicios a su pafria son mirados con
reconocitniento.

M.—¢Cémo se honra la memoria de Jos cindadanos ilustres?

A.—Los sabios celebran sus nombres en sus obras, sus con-
ciudadanos les erijen estatuas i monumentos.

M.—¢Cémo podréan los nifios honrar a su patria?

A.—Aprendiendo a obedecer las leyes, estudiando i traba-
jando.

M.—¢Qué debemos hacer, finalmente, para ayudar al pro-
greso de nuestra patria i vivir felices?

A.—Debemos vivir en paz, cumplir las leyes 1 trabajar; los
que uo lo hacen son indignos del aprecio de sus conciudadanos.

M.—Vuelva a leer... Vivanco.

—Se huce leer otra vez ¢l trozo entero por varios alumnos,
antes de la reproduccion. Si los articulos son mul estensos, se
hace leer primero la mitad, i, reproducida ésta, se hace leer i
reproducir la otra mitad.
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M.-—Decid qué es nuestra patria, qué cosas produce, por qué
1 c6bmo debemos amarla... (Contestaran varios alumnos).

A.—Nuestra patria es el territorio en que habitamos, con
sus leyes, sus instituciones, su historia, sus monnmentos i to-
dos los elementos que contribuyen a engrandecerla. Nuestra
patria produce cereales, vinos, maderas, metales preciosos. Su
clima es suave, sus aires puros, sus leyes liberales. Debemos.
amar a la patria como a nuestra madre, porque ella nos prote-
je 1 proporciona una vida agradable. El amor patrio se siente
sobre todo cuando estamos fuera de nuestro pais. Todos desea-
mos volver ala patria para ver a nuestras familias i los sitios que
hemos recorrido en la nifiez. Los buenos cindadanos no deben
alterar la paz, sino ilustrar su patria obedeciendo a las leyes i
ayudando al progreso.

M.—;Cémo debemos delender nuestra patria, cémo podemos
contribuir a su engrandecimiento, 1 de qué manera manifesta-
remos nuestra gratitud a los grandes cindadanos?... (Que con-
testen varios alumnos).

A.—Cuando la patria estd en peligro, debemos empufiar las
armas i defenderla con nuestras vidas e intereses. Podemos
contribuir a su progreso con alguna profesion, con un oficio,
fomentando la industria, las artes, las ciencias, dando premios
a los artistas para que se dediquen con mayor aficion. Los ma-
jistrados contribuyen tambien a ello haciendo guardar el 6rden
i defendiendo a los inocentes. Los hombres perezosos son des-
preciados de sus conciudadanos, i son reverenciados los nom-
bres de aquellos que han defendido a la patria con su sangre.
Los pueblos agradecidos levantan estatuas i monumentos a los
grandes hombres. Los nifios pueden honrar a su patria estu-
diando i trabajando. Para vivir feliz, es necesario vivir en paz,
obedecer las leyes i trabajar. Los que no lo hacen son indig-
nos del aprecio de sus compatriotas.

M.—Saquen sus cuadernos de castellano. Escriban todas las
palabras que contengan ¢ en los dos primeros parrafos.

{Lo hacen. Se revisa).

Traspongamos ahora la redaceion del perfodo que forma el
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tercer aparto. ¢De qué otra manera podridinos espresar el mis-
mo pensamiento?...

A.—;Seria justo no amar a nuesira patria, que nos proteje i
proporciona una vida agradable i feliz, 1 donde viven nuestros
padres, hermanos, parientes i amigos?

M. —¢Qué otra redaccion podriamos adoptar?

A.—No es posible dejar de amar a nuestra patria, en que
vivimos felices, i en la que lenemnos nuestras familias, nuestras
relaciones e intereses.

M.—¢De qué otra manera se puede aun redactar?

A.—Es un deber imprescindible amar a nuestra patria, por-
que nos proporciona una vida feliz, porque en ella estin nues-
tras familias i tenemos todas nuestras relaeiones e intereses.

M.-—Repetid estas distintas trasposiciones...Véliz... Haro...
Tellez. (Repiten).

Vais a escribir estos periodos en vuesiros cuadernos. (Si la
revision no se hace en la misma clase por falta de tiempo, debe
hacerce en la leccion siguiente de la misma asignatura).

Tema: La naturaleza (1)
Disposicion

- 1. Introduccion: Descripcion jeneral sintética de la natu-
raleza.

1I. Lectura de la poesia ejecutada por el maestro.

111, Esplicacion de voces i sentido de las estrofas.

1V. Lectura de la poesia por los alumnos (una estrofa cada
uno),

V. Reproduccion dialogada.

V1. Aprendizaje de la poesia (por estrofas, cada estrofa por
periodos).

VII. Analisis literario.

(1) Poesia de Enrique del Solar.
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Maestro.—¢Qué cosa tan agradable se nota en los campos en
las mafianas de primavera?

Alamno.—Las jentes madrugan, las aves cantan alegres can-
ciones, los campesinos acuden al trabajo i salen a pastorear
sus ganados; el rocio de los prados refleja los rayos solares i
brillan como cristales i perlas.

M.—¢C6mo se ven los campos 1 los jardines en primavera?

A.—Los campos se ven cubiertos de verdura; los arboles bro-
tan, los jardines i los prados se matizan de flores.

M.—¢Cdmo estd, el cielo en este tiempo?

A. —El cielo esté casi siempre limpio: la temperatuara es agra-
dable.

M.—¢Qué diferencias podemos notar entre los dias de pri-
mavera i de verano?

A.—En el verano hace nas calor que en primavera, a causa
de la escaser de las lluvias. La verdura de los prados desapa-
rece; ya no se ven machas flores. Las sementeras i los frutos
maduran, 1 empiezan las cosechus.

M.—En el verano hace 1nas calor porque el so] permanece
mas tiempo sobre el horizonte.

Esas diversas manifestaciones de la vida de los vejetales, los
fendmenos que observamos en los campos a causa del cambio
de estaciones, el movimiento de los seres animados que pueblan
la tierra, todo eso que nos rodea i que admiramos, es lo que
Namamos la naturaleza.

JQué aspecto presenta la naturaleza en el otofio?

A.—Los dias son jeneralmente nublados. Los drboles se des-
pojan de sus hojas. En los campos se cosechan las legumbres,
se hacen Jas vendimias, se siembra. Las aves no cantan ya con
tanta alegria, porque las lluvias empiezan i se hacen sentir los
frios.

M.—¢Como se presenta la naturaleza en el invierno?

A.—En elinvierno la naturaleza esta triste. Lios campos estdn
despoblados de verdura. Las lluvias son abundantes. Los frios
son intensos. Las aves no cantan.’

M.-—Vamos a leer la poesia titulada La nafuraleza:
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iAtencion!

A veces por la tarde
Contemplo silencioso
El cielo vaporoso,
Tefiido de arrebol;
Escucho el manso ruido
Del agua cristalina,
Cual musica divina
Que alegra el corazon.

Si sopla de repente
Un vientecillo biando,
Las flores jugueteando
Se besan con amor;
Ajitan sus corolas
I dicerse un secreto,
Que el céfiro indiscreto
Repite:« Adios, adios!»

Tambien los pececillos
Se inquietan en la fuente,
I el agua trasparente
Salpican al redor;
Asoman sus cabezas
Pequefias i brillantos,
Respiran dos instantes
Al fin dicen: «Adios!»

Escucho los gorjeos
Duleisimos 1 suaves,
Con que las tiernas aves
Despidense del sol;

Me embriago en el perfume
Del aire embalsamado,
] esclamé transportado:
«jExiste un Hacedor!»

M.—¢Qué significa la palabra naturaleza?
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A.~ILa naturaleza es la tierra con todas las manifestaciones
de vida que notamos en los vejetales, en todcs los seres anima-
dos que la pueblan, ien los fendmenos que en ella se ofec-
tuan con el cambio de estaciones.

M. —¢Qué es un arrebol?... KEs el color rojo de las nubes.
Tambien se llaman arreboles las nubes rojizas ghe se ven en el
horizonte al ponerse el sol, o al amanecer, es decir, a la hora
del creptsculo.

¢gnorais el significado de alguna otra palabra?

A.—No sé qué viento se llamard vientecillo blando.

M.—Un viento suave i agradable.

A.—No sé que es céfiro.

M.—Viento suave i agracdable del oeste.

A.—Ignoro el significado de fuente. »

M.—Vertiente. La taza o depdsito de agua o pila que sirve
en los jardines como vivero de pecesi comno adorno cn las
plazas.

¢Qusé significa gorjeo?

A.—Gorjeos son los trinos de las aves.

M. —¢Cémo se llama el fenémeno celeste gue contemplamos
al ponerse el sol?

A —FEse fendmeno se Hlama crepisculo.

M. —sQué aguas cristalinas hacen un ruido semejante a uns

- agradable musica?... Kl ruido de los arroyos...

¢De qué manera jnguetean las {lores?

A.-—Las flores juguctean moviéndose a impulsos del viento.

M.—¢Qué significan estos versos?

Pesreraps st aesanesen ven

Me embriago en el perfume
Del aire embalsamado...

Significan que el aroma de las flores perfuma ¢l aire de los
campos, i que al respirar esperimentamos una sensacion agra-
dable, que nos hace olvidarnos de los pessresi de los quehaceres.

Lea la primera estrofa...Oviedo.
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A.—(Leerdn dos o tres alumnos allernandose por estrofas).

M.—No me ha hecho pausa en el segundo verso.

¢Qué pausa debe hacerse al fin de cada verso, aunque no
haya marcado ningun signo ortografico?

A.—Al fin de cada verso debe hacerse una pausa casi equi-
valente a la de una coma.

M.—;Qué otras faltas habeis notado en la lectura?... Cepeda
ha lcido mal la palabra jugueteando. Es necesario hacer un dip-
tongo de las letras concurrentes e, @, pronuncidndolas con rapi-
dez; porque el verso es un heptdmetro, esto es, de siete silabas
o heptasilabo: su dltimo acento carga e la @, i si no se combi-
nase esta letra con la anterior, este verso tendria una silaba
mas que los otros.

¢Qué fenémeno luminoso suele obscrvarse al ponerse el sol?

A —A la puesta del sol se ven o menudo hdcia el horizonte
nubes rojizas llamadas arreboles, 1 una lijera niebla que oscu-
rece un tanto la atmésfera.

M.—;Qué se nota en los campos a puesta del sol?

A.—A medida que disminuye la luz del sol, aumenta el si-
lencio; los campesinos cesan de trabajar i se van a sus hogares;
las aves vuelan a sus nidos; enténces se percibe el susurro del
arroyo 1 ruido de las hojas mecidas por el viento.

M. — Qué aspecto presentan las flores movidas por el viento?

A.—Las flores al contacto del céfiro ajitan sus corolas i
sueltan al aire sus perfumes.

M.—;Qué hacen los pececillos en las fuentes?

A.—Los peces saltan en cl agua, asoman sus cabezas bri-
lantes a la luz de los ultimos rayos solares, se ocultan i vuel-
ven & uadar con mayor ajilidad.

M.—¢Qué hacen las aves a la hora del creptsculo?

A.—Las aven cantan, i con dulces gorjeos se despiden del sol

M.—¢Cbmo se siente el aire a esas horas?

A —Fl aire se siente perfumado por el uroma de las (ores,
que exhalan su perfnme al impulso de viento. Al respirar el
aire embalsamado, olvidamos los cuidados i reconocemos la
grandeza del Hacedor.
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M.—¢Quién es el criador de la naturaleza i quién Ia con-
serva?

A.—Dios ha creado i conserva la naturaieza.

M.—Aprendaimos esta poesia. La primera estrofa...Cérdoba.

A.—(Lee).

M.—¢Quién podria recitarme Jla mitad de esta estrofa? (Si
ningun alumno puede hacerlo, recitard el maestro, o hard leer
otra vez la estrofa, hasta que se aprenda de memoria; lo misino
se hace para la segunda parte de la estrofa; despues se la hace
repetir fntegra).

—Aprendidas todas las estrofas, por repeticiones individua-
les i en coro, se hard recitar la poesia entera por varios alum-
nos, imponiéndola finalinente como tarea para una préxima
clase (dictdndoles, si no la tienen en sus librosj (1).

M.—Indaguemos cusles son las ideas fundamentales de esta
bella poesia, i veamos como espresa el poeta su pensamiento.
¢De qué se trata en la primera estrofa?

A —F) poeta hace una descripcion del erepusculo; pinta el
estado del cielo, el silencio que se nota en los cainpos a esa
hora, 1 la agradable impresion gue produce en el espiriin el
ruido de los arroyos.

M.—;De qué nos habla el poeta en la segunda estrofa?

A.—El poeta describe en la segunda estrofala brisa suave
que suele levantarse a puestas del sol; nos dice como las flores,
mecidas por el céfiro, parecen jugar i despedirse del sol.

M.—¢Cusl es la idea principal en la estrofa siguiente?

A.—El autor describe en ella la alegria de los peces que se
ajitan en las fuentes, saltan i sacan sus cabezas brillautes fue
ra del agua, dando al sol su despedida.

M.—¢De qué nos habla la dltima estrofa?

(1) No debe pensarse que sea necesario hacer aprender de memoria to-
da una fdbula o poesia en el curso de la leccion; no habrd inconveniente
para hacerlo cuando la composicion sea corta; pero en jeneral bastard con
una o dos estrofas, imponiendo como tarea doméstica el aprendizaje total,
toda vez que el trozo se preste para recitarlo en mas de una ocasion.



A —En la dltima estrofa se mos habla del canto armonioso
con que las aves parecen despedirse del sol; el poeta se siente
lleno de gozo al respirar el aire perfumado eon el aroma de las
floves: i al contemplar el paisaje en la tarde, reconoce ¢ue nn
Dios debe ser el autor de tanta maravilla.

M.—¢De qué trata toda la poesia?

A.—Trata de la naturaleza contemplada a la hora del cre-
pusculo.

M.—iQué lenguaje ha empleado el autor de esa poesia?...
Ha empleado una forma sencilla i natural; su estilo es fécil,
fluido i elegante; la versificacion traduce al pensamiento por
completo, en una frase bien redondeada i sin pretension, a la
par que llena de gallardia i de colorido poético.

¢En qué especie de verso estd escrita?

A.—In versos eptasflabos,

M.—8Su autor, Enrique del Solar, es un elegante eseritor chi-
leno. Es hijo de la poetisa dofia Mercedes Marin del Solar. En-
rique del Solar ha publicado novelas i poesfas justamente es-
timables, Retirado a la vida privada, ha fallecido dltimamente
en la ciudad de los Andes.

1L

DISPOBICIONES

Tema: Los colores

L. Introduccion. Descripeion jeneral de los colores.

II. Leetura del trozo (por alumnos aventajados;

HI. Esplicacion: @) términos; b) contenido.

{V. Reproduccion dialogada.

V. Recapitulacion en discurso continuo.

VI. Composicion literaria, conforme a la disposicion del tro-
zo leido 1 esplicaciones dadas.
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TrMma: La Cigarra i Ja Hormiga (1)

I. Introduecion. Clasificacion i descripeion jeneral de la ci-
garra i de la hormiga.

II. Lectura por el maestro.

HI1. Esplicaccion. Idea jeneral del asunto de la fdbula.

V. Lectura por los alumnos. Esplicacion de términos i lo-
cuciones.

V. Recapitulacion.

VI. Traslacion a prosa.

(1) F4bula de Samaniego.

+SH-EBs e



CAPITULO VIII

LLA LECTURA EN LOS CURSOS DE HUMANIDADES

OBSERVACIONES

¢Se debe considerar la lectura como un ramo de ensefianza
en las secciones de humanidades? ;O debe ella figurar tinica-
mente como medio de aplicacion en la asignatura de castellano,
como un ejercicio accidental o espediente a que el profesor pue-
da recurrir discrecionalinente, cuando juzgue necesario asociar
la practica a la teoria? ¢Se hallan tan bien dirijidos los estudios
en las escuelas elementales 1 en las preparatorias (que en dltimo
término no son sino escuelas prirnarias bantizadas con otro
nombre i presentadas bajo otra forma), que se haga innecesa-
rio el cultivo de esta importante rama del idioma en nuestros
Jiceos? ¢Hai en Chile circulos literarios donde se formen bue-
nos lectores? ’

Quien haya observado lo que pasa en las aulas elementales,
en escuela publica o privada, habrd notado en la lectura ese
tono mondtono i «de martilleo», por desgracia tan jeneral, el
lastimero e insufrible sonsonete de sacristan, tan arraigado en
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los colejiales 1 tan dificil de correjir. I esto que sucede en las
escuelas i colejios es un mal que se hereda i perpetda. I asi
vemos que los lectores i oradores en la tribuna, en la sagrada
catedra, cn las fiestas civicas, en las reuniones politicas, en las.
solemnidades de las corporaciones sabias, no andan nada feli-
ces en el uso de la palabra; cuando es tolerable el tono en que
se espresan, apénas si se les entiende, a causa de su incorrecta
pronunciacion, i no todos leen bien lo que ellos mismos escri-
ben. Duro es decirlo, pero ello es una triste verdad. I no cs.
este un mal esclusivo de Chile, sino de la América entera i de
muchos paises de Europa. l.os norte-americanos decian poco-
hd que entre cien maestros no habia uno gue fuese buen lector,
no obstante de ser aquel pais uno de los en que mas se ha tra-
bajado por ensefiar a leer bien. Los franceses, hasta hace pocos.
afios, se hallaban en idéntico estado, i el eminente literato 1
pedagogo Alcdntara Garcia lamenta lo propio respecto de la
Espafia. ¢I cudnto peor no ha de ser entre nosotros, que care-
cemos de escuelas de declamacion, de dramatica 1 de actores.
nacionales, de centros literarios i de tantos otros elementos i
factores con que cuentan aguellas naciones?

Dado cl estado de nuestros establecimientos de educacion
nacional, de primera i de segunda ensefianza, es indispensable
continuar las clases de lectura en las secciones inferiores i me-
dias de loa liceos. En las escuelas norinales se lu ejercifa en
todas las secciones, bien que aqui es mas obligado hacerlo, tra-
tandose de forwar maestros primarios. En las secciones de-
humanidades la lectura debe tomar un aspecto mas jeneral,
adaptindose a la edad i prepuaracion de los cducandos, a las
tendencias predominantes en ol conjunto de la enseiianza total,.
gsin desatender la acepcion de los voeablos i la fraseolojia. A
mas de las aptitudes i grado de cultura de los discipulos, de-
pende el jiro de las lecciones de la naturaleza de las lecturas,
de los medios que se empleen i de las condiciones que concu-
rran a favorecer la ensefianza, cuando cireunstancias estrafas.
no contrarrestan 1 estorban la eficacia de los procedimientos.

Yn los jimnasios suizos i alemanes hemos visto practicar la.
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lectura i recitacion con éxito brillante en todas las secciones,
tomando espocialimente las producciones de los cldsicos, e inter-
pretando todo jénero de literatura; lo cual conduce al estudio
de autores; en las secciones superiores, despues de haber adqui-
rido en los primeros afios una preparacion sélida en el arte de
leer e interpretar los escritos de los buenos hablistas (1); i lo
que, por otra parte, no es sino conformarse con las exijencias
de la ensefianza concéntrica, cuya basc sélida supone una con-
tinuidad [6jica e ininterrumpida en los estudios. No se com-
prende, en efecto, cémo sin esa continuidad, en que debe ha-
Harse el punto de union entre lo elemental i lo saperior, ha-
brian de alcanzarse los fines que tiene en vista ol sistema ciclico,
ni se sabria por virtud de qué el método hubiese de rendir
frutos buenos { abundantes. Habiendo espuesto ya detenida-
mente los preceptos i advertencias que es preciso observar en
la ensefianza jeneral de la lectura, seria superfluo entrar en
nuevas consideraciones para los casos particulares en las see-
ciones de humanidades.

Tratdandose aqui casi dnicamente de la lectura espresiva, nos
concretamos ahora a unag pocas obgervaciones, refiriendo al
lector a lo que sobre ella decimos en el capitulo VI, al tratar
de la lectura en las secciones superiores de las escuelas prima-
rias, i a lo que hemos dicho en la éntroduccion a nuestro Libro
de Lectura. A fin de evitar repeticiones iniitiles i completar, no
obstante, el cuadro que nos hemos trazado, vamos a copiar agu{
los principales parrafos sobre la lectura i recitacion, que se ha-
llan en el mencionado libro:

«Lia lectura espresiva consiste en leer comprendiendo, sin-
tiendo 1 apreciando las bellezas o defectos que el autor presen-
ta con variados colores, ejerciendo al mismo tierapo en el es-
piritu de los oyentes la misma impresion que haria el autor si
él leyese. La lectura espresiva emociona, conmueve i hace reir, i

(1) Seria un acte de justicia i de patriotismo hacer tambien un estudio
de 108 mejores aufores pacionales, entre quienes no faltan verdaderas
juyas liferarias, que no sabemos apreciar solo por el mal hdbito de sobre-
poner 1o exético a lo indijena.

E, DE LA L, MATEENA 16
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llevada a la perfeccion se acerca mucho a la palabra viva, por-
que, en verdad, en ella se hace resucitar la letra muerta, revis-
tisndola con atavios que la hacen obrar como si saliera de la-
bios del autor; ella nos presenta los hechos cou todos sus deta-
lles i demas circunstancias en que se han desarrollado. Cada
vez que el lector interpreta los trozos posesionado dec los mis-
mos propésitos 1, en cierto modo, empapada su alma de las pa-
siones o virtudes que concurrieron al concebir la produccion
literaria, crcerfamus ver un cuadro vivo que puede cautivarnos
agradablemente o inelinarnos al otro esiremo, hasta desaprobar
las acciones o los sucesos.

«El tono correspondiente a las recitaciones no es, sin em-
bargo, el que corresponde simplemente a la lectura espresiva:
necesita mas vida, mas animaecion, flexibilidad i sentimiento;
la persona que recita debe rcemplazar al autor como si éste
fuera el orador que ocupase la atencion del auditorio. Hai piezas
literarias, es cierto, para las cuales debe emplearse el mismo
tono, el 1nismo continente, la misma accion que para la lectura
espresiva ejercitada con arte, asf como hai otras que no pueden
recitarse sin declamarlas. Al profesor toca hacer la verdadera
eleccion, como asimismo percibir a primera vista st es 0 no
exacta la ejecucion de las recitaciones libres, para exijir la ver-
dadera aceion, o ser, en otros casos, induljente con sus practi-
cantes.

«La declamacion puede iniciarse ya en las secciones inferio-
res de los cursos de humanidades. Los cuentos, las leyendas,
las fabulas, narraciones o relaciones que hablan a la imajina-
cion, estimulando, atrayendo o creando el entusiasmo e interes,
ya sean en prosa o en verso, son los trozos mas adecuados para
acostumbrar a la imitacion, al acertado manejo de los jiros en-
féticos, de los modismos, de las frases chistosas, ete. El ade-
man, el jesto, los movimientos del cuerpo, los signos fisicos o
de simples inflexiones de la voz, son resortes eficacisimos, que
bien empleados producen el efceto agradable o desagradable
que es de esperar, a veces con tal verdad, que nos sentimos
impresionados como por hechos reales.



«Sin embargo, no debemos aspirar a la perfeccion con que
representan los actores en el teatro; la escuela persigue fines
mas modestos, de cardcter mas elevado i mas serio. Menester
eg poner mucha atencion para quelos discipulos no exajeren
ni afecten, a lo que algunos suslen ser inclinados; esto seria ri-
dfculo e impropio de la ensefianza. Cumple al profesor hacer
observar la medida necesaria e imponer la moderacion, la na-
turalidad i la gracia en la ejecucion. Los ejercicios de declama-
cion, practicados con regularidad i constancia desde los prime-
ros cursos, ponen a los jévenes lectores en ventujosas condicio-
nes para la oratoria parlamentaria, o para que puedan tomar
participacion en los actos nacionales que se solemnizan con los
dones de la palabra. La declamacion estil a toda persona que
se dedica a la ensefianza, al foro, a la carrera de las letras o a
la ciencia (1)».

En lo tocante al tratamiento de los trozos, dumos por senta-
do quo la recitacion i la lectura se cnsefian combinadas: cada
clase de lectura ird precedida de dos o mas recitaciones cortas
en prosa o verso, para lo cual los alumnos se turnardn por 6r-
den nuwmérico o alfabético. Eu las secciones inferiores, por tér-
mino medio; pueden dedisarse & la lectura tres horas semana-
les, dos en las secciones medias 1 una en las superiores. Todo
lo que se lea o aprenda de memoria debe ser escojido, de auto-
res a todas luces correctos, tanto americanos ¢omo esparfioles; a
esta condicion, los discipulos pueden elejir por si inismos sus
recitados, fuera de los libros de lectura.

No es necesario que el profesor lea dntes de los alumnos; lo
hard cuando los trozos sean mui cortos o dificilesi siempre que
los jévenes lean mal; otras veces bastardn las correcciones mu-
tuas de los alumnos i las observaciones del profesor, o la lectu-
ra que ¢éste haga de una partc del trozo; en los demas casos ha-
14 leer directamente a los discipulos, primero los mas aventaja-
dos, despues los mas timidos o de medianas aptitudes, salvo en
las repeticiones 1 cuando los trozos scan mui faciles, pues csto

(1) Muiioz H. i Madrid, Lébro de lectura, tomo 1 (introduccien)
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dltimo seria una oportunidad para hacer leer en primer lugar
a los mas débiles. En ciertas ocasiones bien podrd omitirse la
introduccion; en las secciones superiores se hard innecesaria.
Las correcciones mutuas se harda al terminar cada alumno su
lectura: el profesor hard que los alumnos estén atentos,i oira
a los que tengan observaciones que hacer, limitando estas cri-
ticas a lo estrictamente necesario, tomandolas mas bien como
medio de mantener la atencion i actividad; a menudo serd me-
uester que el profesor mismo haga estas observaciones, por sf
solo o con el concurso de los alumnos, a quienes interrogard. con
el objeto de sacar en limpio el juicio que merece la ejecucion.
Leido un trozo, viene su esplicacion, que se hard preguntando
a los alumnos el significado de las palabras i locuciones mas
dificiles, 1 haciendo que los cducandos preguuten aguello que
no hayan comprendido. Este dltimo camino se seguird prefe-
rentemente on las secciones medias. So hace, finalmente, la re-
produccion oral del trozo leido, la cual debe ser continuaen lo

posible. '

Iin las secciones superiores la lectura toma un cardcter distinto:
ya en ellas no tiene por oljeto ensefiar & leer, sino interpretar tro-
#os escojidos de autores notables, a cuyo intento se leeran sobre
todo dramas i comedias, con papeles repartidos. Con otro jéne-
ro de literatura, a la lectura e interpretacion de los articulos se-
guird su anédlisis literario i juicio eritico, que se hard oralments
entre el profesor i los alumnos, sacando de aqui asuntos para
trabajos escritos que se incluirdn en las clases de composicion
literaria. Para las recitaciones serd preciso impouner tareas co-
munes para todos los alumnos de una seccion, diandoles plazos
de algunos dias para su aprendizaje, despues de haber prepara-
do convenientemente los trozos en clase.

El verso alternard con la prosa en las secciones inferiores;
en las soecciones medias conviene alternar el verso con las zm-
provisacionssi discursos libres, sobre materias bien conocidas o
temas seflalados de anternano (tornados de cualquiera asigna-
tura). Toda recitacion o discurso debera ser crificada por los
alumnos i el profesor: se tomard nota de las faltas de pronun-



ciacion, aprendizaje, tono empleado, inflexiones de voz, énfa-
sis, pausas, ademanes, eleccion i sobre la actitnd observada por
el orador, indicando al propio tiempo las bondades de ]a recita-
cion, improvisacion o discurso; el profesor emitird su fallo con-
trapesando los juicios de los discipulos, haciendo repetir sila
recitacion estuviese mal preparada o si su ejecucion fuere mui
deficiente, con el objeto de que los alumnos cumplan las obser-
vaciones que se les hagan 1 pnedan hacer verdaderos progresos.
Bl andlisis literario es una continnacion del andlisis ideoldji-
co, 0 tnterpretacion de trozos. Esplicado el significado de los vo-
cablos, jiros i locuciones poco comunes, se tratara de ave-
riguar el plan seguido en el desarrollo de un trozo para es-
presar los pensamientos; para ello serd menester comparar las
ideas, hallar el érden de su esposicion, buscar los resortes de
gue el autor se ha valido para agradar o convencer. Consiste,
por consiguieute, el andlisis literario en apreciar las bondades <
defectos de los eseritos, tomando desde huego en cuenta el fondo de
ellos 1 en seguida el estilo; bien que alguna vez convendr4 seguir
el procedimiento contrario, siempre que los discipnlos tengan
ya una idea jeneral del asunto. En fales casos se empiesa por
dar a conocer primeramente el pensamiento jemeral, o sea la in-
lencion del autor ¢ circunstancias del asunto; en scquida se consi-
deran las ideas cardinales, es decir, el nudo o puntos de partida i
de referencie, o sean los aspectos tipicos de la cuestion, para pa-
sar despues a los detalles © pormenores; haciendo resaliar la exac-
titnd del raciocinio, la orijinalidad de las concepciones, la
oportunidad de las comparaciones e imdjenes.
Examinadas las ideas, corresponde indagar si la espresion
- conforma con el fondo por su claridad 1 elegancia, si por la
eleccion de las palabras i construccion de las frases se pinta con
verdad, con calor i animacion las impresiones de qne el autor
ha estado poseido. Fl profesor en algunos casos interrogard, a
sus discipulos, i otras veces les esplicard en qué consiste el mé-
rito literario de los articulos leidos; 1 ocasiones balird en que
log alumnos pueden hacer por si mismos el andlisis, sin mas
que una indirecta intervencion del profesor.
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No todos los trozos se someterdn a este trabajo; es preciso
variar los ejercicios. Cuando los articulos se prestan para las
tareas escritas, ademas del espresado exdmen i juicio consi-
guiente, es necesario dar al resultado del andlisis la forma final
correspoudiente a un discurso, cuya disposicion debe inferirse
del trozo leido i esplicacion dada; es esta la disposicion & que
los disefpulos deben atenerse en sus composiciones; el profesor
bard que tomen nota de ella.

II

TRATAMIENTO PRACTICO DE LOS TROZOS DE LECTURA EN LAS
BECCIONERS INFERIORES DE HUMANIDADES,

Teyma: El huemul

Esta bella especie, vecina del C. antisensis, tiene el cuerpo
cachigordete, 1 de tres piés i ocho pulgadas de lonjitud desde
la punta del hocico hasta el orfjen de la cola, i dos piés de altu-
ra. Su cabeza es oval i obtusa; los lagrimales bastante grandes;
las orejas de seis pulgadas i la cola solo de tres. Su pelaje es
bruno flavo, 1 se parece, lo mismo que el del C. antisensis, al
del macho cabrio de Europa en invierno; sus pelos son igual-
mente largos i quebradizos, i tambien flexibles u ondulosos en
su parte oculta. Todo su cuerpo cstd jaspeado de flavo mas o
ménos dorado. Cada pelo es de un bruno shumado en su ma-
yor lonjitud, i muestra junto a la punta un anillo mas vivo del
mismo color, i despues otro amarillo paja o amarillo dorado
que ocupa cerca de dos lineas de lonjitud, i el cual es seguido
de una pequefia porcion negra colocada justamente en la pun-
ta del pelo, pero en una estension que escede algola dela
porcion amarilla. La cabeza, el esterior de las orejas, el cuello
por cima i por bajo, la parte inferior de la garganta, el dorso,
los flancos, el pecho, la parte trasera, los miembros, en una pa-
labra, casi todo el cuerpo estd provisto de pelos pintados, es
decir, jaspeados. La cola es bruna por cima i blanquizeca por



bajo 1 en la estremidad, lo mismo que la rejion del ano, la cual
estd rodeada de pelos mas largos, enderezdndose regularmente
como log del macho cabrio. Las partes injinaria i mamaria, lo
mismo que la interior de las piernas i del antebrazo, blancas,
bafiadas de flavo. La porcion de mostachos del labio superior
i el interior de las orejas, tienen pelos ignalmente blanquizcos;
pero la parte del labio mas préxima al hocico, es negruzca, lo
cual no sucede en el . antisensis. La barba es flavo-blanquiz-
ca. Hai bruno en el borde de la concha auditiva, i una linea
del mismo color rodea los cascos. El pecho iel vientre son mas
brunos que el resto del cuerpo; los cafiones son de color fuliji-
noso. Los pelos son largos, i jeneralmente mucho mas nume-
rosos en la rejion trasera i en los flancos. Lonjitud de la cabe-
za 1 del cuerpo, tres piés i ocho pulgadas; de la oreja, seis pul-
gadas; de la cola, tres pulgadas i ocho lineas; altura del cruce-
ro, dos piés i dos pulgadas.

Hé aquf un animal que ha sido célebre durante algun tiem-
po entre los naturalistas, no por la forma de su cuerpo, que
no tiene nada de particular 1 es en todo semejante a la de los
otros ciervos, sino por la idea tan estrafia que ba tenido Moli-
na de clasificarlo entre los caballos, describiendolo bajo el raro
nombre de Equus bisuleus o caballo con piés bisurcados. Segun
esta. singular clasificacion, vuelta aun mas iundescifrable por
una descripcion falsa e incompleta, los mamalogos habian mi-
rado dicho animal como enteramente problemdtico, 1 cuando
en 1833 el gobierno chileno creyé haber salvado toda duda
sobre su existencia, procurdndose un individuo, pensé asociar-
lo al céndor para ornato dol nuevo escudo nacional que las
Camaras acababan de aprobar i aun decretar. Este animal
hace, en efecto, parte de las armas chilenas, i estd disefiado,
no segun la forma i caractéres naturales, sino conforme a la
descripeion que hace Molina, es decir, con esa exajeracion fa.
bulosu que la ciencia heraldica puede sin inconveniente adap-
tar a sus gustos, frecuentemente bizarros i caprichosos: repre-
senta exactamente un caballo, cuyos piés estdn hundidos como
los de las cabras o los de los guanacos.



— 218 —

" Los huemules son mui raros en Chile, no frecuentan mas
que los altos vericuetos de las cordilleras, desde la provincia
de Colchagua hasta la de Concepcion, escapando con una ra-
pidez solo comparable a la del vuelo, a las persecuciones de
los cazadores o de cualquier otro enemigo. Solo los vaqueros
tienen ocasion de verlos mui raramente 1 a gran distancia, a
causa de su natural timido i cobarde que les impulsa a huir a]
menor peligro. 8i abundasen mas, podriun ser el objeto de
una gran caza por su escelente carne 1 sus cuerios sumamente
blandos i suaves: las hembras carecen de cuernos, pero los ma-
chos tienen, segun se dice, dos pequefios i bifurcados. Iiste
caracter los aproxima tambien mucho del C. antisensis d'Orb,
que se encuentra en las cordilleras de Bolivia; pero los incisi-
vos son algo mas pequefios i el espaeio interorbital inas ancho.
El hueso incisivo llega hasta los de la nariz, i se une a ellos
en una lonjitud de ocho lineas; cada bueso nasal estd algo es-
cotado en su borde anterior; la sutura mixilo-palatina es tras-
versal. El crdneo que poseemos tiene siete pulgadas i diez
lineas de lonjitud, e iguala en grueso al del C. campesiri; pero
difiere por su testera mas aplastada, la rejion interocular mas
cuadrada i la mayor salida del borde esterno de la rejion su-
praocular del frontal; la concavidad del lagrimal es tambien
mas considerable en este craneo, al contrario del foramen naso-
maxilar, que es algo menor; solo cuatro pares de muelas han
salido fuera de las alveolas, tres de mamon i uno de adulto, i,
en fin, la mandibula superior tiene pequefios colmillos.

Cravupio Gavy.

(Articulo tomado de le Hisforia politica ¢ fisica de Chile. Este trozo se
halla en el Libro de Lectura por Muioz H, i Madrid, tomo I,

DISPOSICION
[. Tntroduccion. Descripcion jeneral del huemul.

II. Lectura del trozo (por el profesor o por los alumnos mas
aventajados).



"III. Esplicacion de voces i locuciones.
IV. Lectura por los alumnos.
V. Recapitulacion.
VI. Ejercicios escritos (o andlisis 1éjico).

DESARROLLO

Por ser tan rara la espscie, es probable que ningun alumno
haya visto un huemul. Pero sf habrdn visto ejemplares del
ciervo comun, naturales o en grabados. La introduccion se
hard por la via sintética, refiriéndose a lo conocido de los alum-
nos. Al hacer la descripcion jeneral, se tomard en cuenta el
grabado del escudo nacional, haciendo notar lo ficticio de la
figura i diciendo por qué el gobierno de Chile hizo esculpir
este animal en el escudo de sns armas: los motivos que impul-
saron a dar la preferencia a este animal i no a otro, fneron,
sin duda, la orijinalidad i la rareza de la especie, caracteristica
en nuestro suelo, simbolo de la fortaleza i de la precaucion,
por sa belleza, por sus cualidades i costumbres. La deseripcion
jeneral del huemul lleva naturalmente a la descripcion jeneral
del escudo chileno: se llamard la atencion hacia su forma, sus
colores, posicion de éstos i de la estrella de cinco puntas, dis-
tintivos de nuestra bandera nacional; al propio tiempo se ha-
blard del céndor, esplicando a la lijera el significado del gra-
bado que acompaiia al huemul en el cscudo, i se dird por qué
se prefirié esta ave i no el 4guila, por ejenplo; se hard igual-
mente resaltar la orijinalidad de la cspecie, indijena de los
Andes, i sefialardnse sus propiedades caracteristicas 1 costwn-
bres peculiares (digresion ineludible que se hard a grandes
Tasgos).

I

No siendo el trozo mnui estenso, puede leerlo el profesor, con
mayor razon si se trata en el primer afio de estudios, en que



— 220 —

es de suponer que los alumnos no estén todavia bastante ejer-
citados en la lectura espresiva; si se le hace leer, lo hardn dos
o tres de los alumnos que lean con mas naturalidad i correc-
cion, a fin de que lasobservaciones referentes ala cjecucion (si
la lectura las ocasiona) sean mui breves i de cardcter jeneral.

101

Hai en este trozo muchas palabras de dificil significado. El
profesor interrogard sobre las siguientes: C. antisensis (ciervo
de los Andes), Alavo (amarillo claro), jaspeado {color de jaspe,
piedra preciosa de color variado, de la naturaleza del cuarzo),
parte enjinaria (rejion de la barba), fulzjinose {color de hollin).
Los alumnos preguntaran tal vez el significado de las siguien-
tes espresiones: oval {ovalado), lagrimales (partes del ojo secre-
toras de las ldigrimas) ondulosos (ondeados), bruno (negruzco),
Equus bisulcus (caballo con pezufias bisurcadas), mamdlogos
(zoolojistas que se han dedieado al estudio de los maimiferos),
ciencig herdldica (principios i reglas para interpretar los escu-
dos de armas), »ericuefos (senderos escabrosos), C. anfisensis
& Orb (ciervo bautizado con el nombre del naturalista Orb),
sutura mdxilo-palating (union de los maxilares con los huesos
palatinos), C. Campesiri (ciervo silvestre), festera (parte anterior
de la freute), supra-ocular {parie superior del ojo), fordmen naso-
mazxilar (cavidad entre el hueso nasal i el maxilar), alveolas
(hueso acanalado de donde nacen las muelas).

v

Despues de la esplicacion se hard leer el trozo a varios de
los alumnos ménos aventajados. Asi que uno termina la lectu-
ra del pérrafo, sus compafieros le advertirdn en qué faltas ha
incurrido, 1 el profesor le hara repetir oralmente, o le haré leer
la palabra o frase en que se haya equivocado; si fuere necesa-
rio, se hardn repetir los perfodos, i aun ¢l pdrrafo entero, a
fin de que el discipulo domine las dificultades.
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Se hardn preguntas comprensivas acerca del contenido, si-
guiendo el plan del articulo: sobre la descripcion jeneral sogun
la especie del animal i segun el grabado del escudo de las ar-
mas chilenas; sobre la descripcion particular, color, tamafio’l
dimensiones; sobre la clasificacion, patria, costumbres i utilidad.

Si en esta recapitulacion dialogada quedan vacfos que llenar,
o si hal errores que correjir, el profesor designard a los alam-
nos que lo hagan, llamando a cada uno a su turno, hasta que
reproduzean en compendio todo el trozo. Despues de esta re-
produccion en comun, sigue la reeapitulacion individual o en
discurso continuo, que se hard por dos o tres de los alumnos
de mas fécil espresion primero, mayormente en los casos difi-
ciles, i por los mas tardfos al viltimo (o dntes, si [a oecasion es
tavorable)

VI.

Los ejercicios escritos, el andlisis 14jico i literario son com-
plementarios de la lectura. Por consiguiente, no se praclicardn
doctrinalmente en cada clase, sino cuando los irozos se presten
para ¢llo i cuando el tiempo lo permita. I’ero al hacer esta ob-
servacion, tomamos en cuenta que para la composicion litera-
ria se debe destinar una hora especial {(cada quince dias por lo
ménos, en las secciones de que tratamos), o a lo ménos una
parte de una de las horas de lenguaje, 1 esta circunstancia pue-
de a menudo hacer eliminar las tareas escritas en las clases de
lectura. Mas no asf en el analisis literario. Kste tiene una mar-
cada importancia, i debe practicarse oralimente en toda compo-
gicion de mérito evidente. En el articulo de que tratamos, i en
jeneral en los trozos en prosa, puedeu consistir los ejercicios
escritos: 1.° en buscar sinénitnos 1 locuciones equivalentes a las
de dificil significado; 2.° en buscar palabras de dudosa ortogra-
fia; 3.° en reunir los homénimos i palabras univocas; 4.° en



determinar una disposicion para el tema propuesto (que se
desarrollard por escrito en la escuela o en el domicilio).

EI andlisis 14jico puede alternarse con los gjercicios escritos,
con el andlisis literario i con la indagacion de sinénimos i ho-
mdénimos; ejercicio, este ultimo, que conviene practicar con
sefialada frecuencia en las secciones inferiores. Estas adverten-
cias finales nos ahorrarin de hacer otras consideraciones en lo
relativo a la ensefianza del lenguaje en los cursos de humani-
dades.

Tema: Al suefio (1)

Imdjen espantosa de la muerte,
Suefio eruel, no turbes mas mi pecho,
Mostrandome cortado el nudo estrecho,
Consuelo solo de mi adversa suerte.

Busca de algun tirano el muro fuerte,
De jaspe las paredes, de oro el techo;
O el rico avaro en el angosto lecho
Hsz que temblando con sudor despierte.

El uno vea el popular tumulto
Romper con furia las herradas puertas,
O al sobornado siervo el hicrro oculto.

El oiro sus riquezas descubiortas
Con lave falsa o con violento insulto;
I déjale al amnor sus glorias ciertas.

DI1SPOBICION

I. Introduccion. Idea jeneral del tema (acepciones de la pa-
labra suerio).

(1) Soneto de Lupercio Leonardo de Arjensola.



II. Lectura por el profesor.

III. Esplicaciones sobre el pensamiento del autor i acepcion
comparativa de las palabras (su sentido metaférico).

IV. Lectura por los alumnos.

V. Recapitulacion.

VI Andlisis literario

DESAREOLLO

¢En qué consiste el suefio? No acertamos a esplicarnos en
qué consiste; solo lo sentimos, lo conocemos por esperiencia.
Tl suefio es una necesidad del organismo humano, es un estado
de reposo ¢ inactividad rcparadora de las fuerzas agotadas por
el trabajo o por las enfermedades; es un estado semejante al
de la muerte. ¢Tiene el hombre dormido conciencia de sus ac-
tos? N6. Miéntras duerme lo olvida todo, no sabe lo que pasa
en el mundo, i se diria que su espiritu ha dejado de funcio-
nar. ;Es posible dejar de dormir? Né. Debewnos destinar al-
gunas horas para el sueiio, a fin de equilibrar eon este des-
canso indispensable el peso de los quehaceres i volver a ellos
con mayor enerjia. La falta de sueno quebrantaria nuestra
salud.

II

Lectura por el maestro
(Omitimos el desarrollo de este punto, porque las adverten-
cias que pudiéramos hacer se hallan, con corta diferencia, con-
tenidas en los capitulos anteriores sobre la lectura).

111

Imdjen espantosa de la muerte. ;Qué cosa es una imdjen?
Un grabado, una estampa, un dibujo de una cosa, el retrato
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de una persona. Tambien llamamos im4jen de una cosa, de
un hecho, accion o fenémeno, otro que se le asemeja. El suefio
es una iméjen de la muerte, porque el hombre dormido se ase-
meja a un muerto en que no se da cuenta de nada, i se dife
rencia en que siente si se lo hace dafio, porque su espiritu estd
unido a su cuerpo i lo anima, aunque de otro modo no funcio-
na. ¢Por qué es espantosa esta imdjen? Porque solo el suefio
nos hace pensar en la muerte que nos espanta. ;Por qué se le
llama cruel? Porque hace pensar en la muerte, que tanto ator-
ruenta a los hombres que tienen su corazon apegado a los bie-
11es terrenales, como sucede a los avaros.

Nudo estrecho. {De qué nudo se habla? De la union del cuer-
po con el alma, o sea de la vida del hombre, i se le llama es-
trecho (porque tambien puede ser flojo) para indicar la buena
salud i probabilidad de vivir largo tiempo eu plena actividad,
1 tener la suerte de disfrutar de los hienes terrenales. ¢A quién
se llama un tirano? A un individuo déspota e injusto que opri-
me a sus inferiores, cotno sucedia con los sefiores feudales de
la edad media. jDe qué muro se trata? Del edificio solido i
scguro en que vivian los tiranos, de los palacios de los monar-
cas déspotas i de los hombres poderosos. De jaspe las paredes,
de oro el techo. Jaspe, piedra parecida al dgata, con que se
adornan las habitaciones de los principes. ¢Quiénes son ava-
ros? Los ricos que acutnulan dinero sin hacer €l bien, impo-
niéndose ellos mismos toda especie de privaciones. Lecho,
cama,; el angosto lecho da a entender la mezquindad de los
avaros. dPor qué despertard temblando el avaro? Porque se
espanta del suefio i teme la muerte. ;Quién vera el pueblo atu-
multuado romper las sélidas puertas? Los tiranos. Puertas
herradas, es decir, aseguradas con pesados fierros. ¢Cémo pue-
den los siervos dejarse sobornar? squién es un siervo? Un la-
cayo, un esclavo. Los siervos se dejan corromper, se venden a
los enemigos de los tiranos 1 asesinan a sus amos. ¢(Quién verd
descubiertas sus riquezas, i de qué manera? Los avaros, teme-
rosos de la muerte, que se imajinan ver en el suefio, se rccelan
de que les descubran sus tesoros con llaves ganzias, o que log
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asaltcn los malhechores 1 los vejen para despojarlos de ellos. I
déjale al amor sus glorias ciertas. El amor puro, ¢l amor a Dios
i a nuestros préjimos, no envuelve los peligros de un amor de-
sordenado de la gloria, de los bienes i placeres mundanos.

1Y
Lectura por los alumnos

Leerd una estrofa cada uno, haciéndosele las correcciones
mutuas, i repitiendo la lectura si fuese necesario, hasta que lea
con sentimiento i cspresion; para esto se puede hacer leer nue-
vamente la composicion entera, sin interrupeion.

\

En la rccapitulacion se hardn reproducir las ideas conteni-
das en cada estrofa. En la primera se dirije la palabra al sue-
fio, como imdjen de la muerte, i se espresa la intranquilidad
que cnusa el pensar en la cesacion de la existencia. Bn la se-
gunda estrofa se habla del tirano, se piutan las comodidades
de su habitacion; pero se pinta tambien el sobresalto en que
viven los avaros, 1 las privaciones a que sc someten. En la ter-
cera estrofa se describe el peligro en que viven los tiranos, es-
puestos como estdn a ser asaltades por sus enemigos o asesina-
dos por sus propios domésticos. Eu la ultima estrofa se retrata
la turbacion de que se sienten sobrecojidos los avaros, imaji-
ndndose ver robados sus tesoros.

VI

En el andlisis literario se hard veflexionar a los discipulos,
por el método activo, sobre la profundidad de los pensamien-
tos, la feliz inventiva i sublimidad de las ideas, la exactitud de
las im4jenes i bellezas del cnadro que se pinta, la oportunidad
de los términos, la sencillez, claridad, naturalidad 1 precision
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del estilo. Nos reservamos de hacer nosotros mismos el andlisis,
e incluimos el siguiente de un injenio justamente célebre en el
mundo literario. El profesor, por lo demas, deberd formar un
juieio personal de las composiciones: que haga leer, reforzando
su opinion con el dictimen de literatos como Quintana, Duran,
Bello, Valera i otros contempordneos que gozan de fama uni-
versal; para ello debe recurrirse a la biblioteca de autores espa-
fioles 1 a las obras de los eriticos de nuestros dias, con el fin de
imprimir a sus apreciaciones el cardcter de un fallo sin réplica.
Despues de practicado el andlisis, se leerd un buen modelo re-
lativo a la referida composicion, para reforzar el efecto produ-
cido por su lectura, como puede hacerse con este juicio:

«Este es el mejor soneto de Arjensola, i no se ponderard
nada aunque se diga que es el mejor de lalengua castellana. La
idea prineipal, los accesorios que la enriquecen, la bella distri-
bucion de las partes, la enerjia de la espresion, la escelencia
de los versos, todo es admirable, 1 hace que este pequefio poe-
ma énfre en el cortisimo mimero de aquellos que desesperan
por su perfeccion. Si Lupercio no hubiera escrito, o no tuvié-
gemos de €]l mas que estos catorce versos, formarfamos de su
talento una idea infinitamente mejor que la que resulta de sus
demas composiciones.

O el rico avaro en el angosto lecho
Haz que temblando con sudor despierte.

«Este angosto lecho, este sudor, este femblar no tienen por su
fuerza i por su viveza nada quc les iguale en las demas obras
del poeta, ni que las esceda en castellano (1).

M. J. QuinTana.»

(1) Mui interesante es tambien el juicio critico que sobre este soneto de
Arjensola hace don José Gomez Hermosilia. Los maestros pueden consul-
tarlo en el Manual de composicion litereria por Barros Arana; no lo damos
aqui por ser algo estenso i por evitar repeticiones inttiles,
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DISPOSICION JENERICA PARA EL TRATAMIENTO DE LOS TROZOS
DE LECTURA EN LAS SECCIONES INFERIORES I MEDIAS DE &E-
GUNDA ENSENANZA.

L. Introduccion (analitica, si los nifios no poseen nociones
sobre la materia del tema; i sintética, si pueden darse cueuta
exacta de los asuntos).

1I. Lectura del trozo hecha por alumnos aventajados (a veces
por el maestro).

ITI. Esplicacion: a) términos i locuciones; ) contenido del
trozo.

1V. Lectura por los alumnos, correccion mutua i repeticion
dialogada (por pdrrafos).

V. Recapitulacion: ) por preguntas comprensivas; 5) en
discurso continuo.

VI. Sin6nimos i homénimos. Andlisis 16jico.

VIL Andlisis literario. Tareas orales (aprendizaje de poesias
o reproducciones verbales de trozos en prosa).

VIII. Tareas cscritas (desarrollos de temas tratados, estrac-
tos o resimenes de trozos leidos, listas de palabras técnicas, mo-
dismos, sindnimos 1 homénimos, andlisis i juicios criticas).

E. DR LA L. MATERNA 17



Metodolojia del Lenguaje

TERCERA PARTE

La ensefianza de la Ortografia i de la Gramdtica




T %ﬁ_

CAPITULO IX

LA ENSENANZA DE LA ORTOGRAFIA

SU IMPORTANCIA I VALOR EDUCATIVO

La ortografia puede considerarse como un medio jeneral de
cultivo del idioma. La correcta escritura de las palabras i la se-
paracion de las partes de las cldusulas, mediante los signos de
puntuacion, determinan el sentido del discurso: el significado
de las voces depende de su pronunciacion i de su escritura; los
signos de puntuacion facilitan la intelijencia de los vocablos i
su exacta conexion en la frase. Una palabra mal escrita, un
periodo mal puntuado, no solo son causa de oscuridad de sen-
tido, sino que aun pueden cambiar por completo el pensamien-
to, o alterar las ideas en direccion opuesta a lo que deben sig-
nificar. Por esto la etimolojia, tanto como la propiedad de tér-
minos, constituye un elemento de pureza del idioma, i es en la
ensefianza un medio escelente de disciplina de la intelijencia.
La terminolojia presupone un perfecto conocimiento de la es-
critura de las palabras, i al lado de ella una gran familiaridad
con los recursos de la lengua.
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La ortografia es un factor necesario para comunicarse por
escrito de un lugar a otro, sin ambigtiedad de sentido; por ella
se conserva Ja acepcion propia de las palabras, i, obrando sobre
las facultades intelectuales, contribuye al conocimiento del len-
guaje, perfecciona la espresion i se convierte en un elemento
preparatorio de la redaccion i composicion literaria.

En efecto, no se puede negar su influencia sobre las faculta-
des mentales: desarrolla en alto grado el poder de la intuicion
en los discipulos, obligdndoles a considerar las palabras en sus
componentes (sflabas i letras), i observar la relacion que debe
haber entre su representacion grdfica i su correcta pronuncia-
cion; cultiva la intelijencia i ejercita el juicio, haciendo obser-
var la regularidad en la formacion e inflexiones de las voces, i
ensefiando a distinguir los homdnimos i palabras unfvocas;
escita la voluntad i templa el 4nimo del diseipulo, disponién-
dole al buen desempefio de las tareas escritas, i se trasforma,
Analmente, en un activo estimulante del entendimiento 1 de la
memoria, a la vez que en un medio de eficaz disciplina escolar,
que se traduce en signos inequivocos de aplicacion, de érdeu i
exactitud.

La ortografia revela el conocimiento de la lengua. Las letras
no se graban en la mente por virtud de una memoria feliz, sino
mas bien mediante un aprendizaje metddico, i por un frecuen-
te ejercicio, en el cual no es posible aplicar la atonciou con
preferencia al uso de lag letrag, sino igualmente a todas las ra-
mas del idioma. No se escribe un pérrafo sin faltas ortogrificas
sino cuando se tiene una perfecta intuicion del uso jeneral o
de la regla. Un trozo bien puntuado indica vigor i claridad en
la coordinacion de las ideag, un juicio ilustrado i sélido, alce-
cionado en conocimientos jenerales 1 en el agertado manejo de
la. lengua. De todo lo cual se infiere la necesidad de imprimir
a esta ensefianza una {isonomia propia, ddndole un plan siste-
mdtico, en consonancia con un método jenuinamente pedago-
jico, es decir, segun los procedimientos del arte esperimental o
aplicacion téenica; porgue, miéntras las letras i los acentos re-
quieren mas el funcionamniento de la memoria que el de la in-



telijencia, la puntuacion pone en juego ante todo el entendi-
miento, i, uniéndose la ortografia en este punto con la sintdxis,
pide el concurso de todas las facultades intelectuales, La pun-
tuacion es cabalmente una de las partes de la gramética que
ofrece mayores dificultades en el lengnaje escrito; no tiene re-
glas completas, i apénas si hai autor respetable que las observe
en todos los casos.

La ortografia tiene, pnes, mas ventajas positivas de las que
& primera vista parcce. Aparte de ser materia de la ensefianza
formal, ella da la clave de los eseritos bien hechos. Ningun es-
crito, por bien meditado que sea, puede considerarse acabado
si contiene faltas de ortografia; tales defectos no solo afean las
composiciones literariag, sino que falsean su intelijencia i co-
rrompen el idioma. La bonita letra desagradaria en palabras
mal escritas. Isila ortografia exacta es necesaria en la corres-
pondencia epistolar, tanto en el comercio como en las oficinas
ptblicas i privadas, en todos los trabajos a pluma, en log impre-
508 es una condicion absolutamente indispensable. La correcta
ortografia es, en dltimo término, un elomento de pureza de la
lengua, un wedio seguro de comprenderla bieni del mismo
modo en cualquier pais, 1 un signo cierto de cultura en los pue-
blos de una habla comun.

11
METODO I PROCEDIMIENTOS

La base 1 punto de referencia de la ensefianza ortogrifica
debe ser el libro de lectura. Es este un precepto que puede
cumplirse sin inconvenientes desde el momento inicial de la
lectura. Ya en los ejercicios orales preparatorios se comprende
el uso de las letras en la pronunciacion de los sonidos, ien el
aprebdizaje del silabario nada se ensefia sin tomar en cuenta
Ia forma de los caractéres en la escritura. Funddndose esto pro-
cedimiento en los principios mismos de la lectura i escritura
combinadas, es natural i 16jico mantener este consorcio en to-



das las clases de lenguaje, en que se toque la ortografia o la gra-
mitica en cualquiera de sus'partes. Ellibro de lectura, segun
va hemos dicho, da la pauta para casi todos los ejercicios que
se han menester para este fin. Durante los tres primeros afios,
la engefianza asi practicada no debe ser mui sistemética. El si-
labario nos sedala el método que debemos seguir: al ejercicio
oral sequird el ejercicio escrito en el encerado de madera, en las
ptearras de piedra, en el papel. 'I'ratado un trozo de lectura por
el modo i forma que hemos indicado en los capitulos preceden-
tes, el maestro ocupard a los nifios con ejercicios de redaccion,
tomando para ello las oraciones del testo; les hard trasponer las
frases, o bien les hard entresacar las palabras de diffeil ortogra-
fia, con el objeto de formar con ellas el asunto de una redaccion.
Pueden estos ejercicios practicarse en la clase i fuera de ella,
por via de tareas que los alumnos desempefiarin en sus domi-
ciliog, i que el maestro revisard cuidadosamente en el curso de
gus siguientes lecciones. Lus tareas deben ser mui cortas, pero
stempre bien ejecutadas, procurando no recargar a los disclpulos
con un trabajo pesado, a fin de no desanimarlos, i no imponer
al maestro un quehacer abrumador. Quien mucho abarea poco
apricta, mas vale une cosa bien sabida que muchas mal aprendi-
das, debe ser el lema en la préctica.

La asociacion de la ortografia al libro de lectura en log afios
siguientes cambia de aspecto, a medida de los trabajos escri-
tos, a que es menester consagyar mas tiempo i mayor atencion;
es decir, la misma importancia de la materia establece una se-
paracion relativa entre cada rama del idioma, conservando éstas
siempre su intima union en el empleo de los medins comnunes
al cultivo del conjunto: es un paralelismo que arranca de unos
mismos principios i persigue los mismos fines; la lectura nunca
ha de parecer estrafia a la gramatica, ni ésta a la redaccion.
Siendo la lectura una forma del lenguaje oral, la recitacion 1
todos los ejercicios que ella comprende se subordinan desde
luego a la ortolojia, i consiguientemente alas otras partes de la
gramdtica, segun la materia, procedimiento i forma de la ense-
flanza, 1 el jénero de ejercicios a que ésta dé fugar. Bsta rami-



ficacion de los procedimientos aplicados a una u otra rama del
lenguaje, conserva, con todo, sus puntos de contacto, que es
necesario esplotar en toda ocasion oportuna.

La ortografia puede figurar asociada a la lectura de todos
los cursos, segun i como se la congidere: la pronunciacion, el
significado de los términos, implican el estudio i conocimiento
de los sinénimos, homénimos i palabras univocas, i como una
consecuencia de esto sc impone la distincion i correcto uso de
las letras i de los acentos; tambien se practica incidentalmente
la puntuacion en el andlisis de los trozos. Cuautas veces se dé
una esplicacion sobre ¢l significado de las palabras o frases, o
ge corrija la pronunciacion al lector, conviene fijar la atencion
de los nifios hécia la ortografia dudosa; a menudo serd preciso
hacer silabear, deletrear, repetir, poner otros ejemplos, i segu-
rameute no s¢ dominarian totalmente las dificultades que se
quiere, si no sc tomase en cucnta la. ortograffa. Pero este modo
de ensefianza tienc una limitada aplicacion en las secciones
superiores; su cmpleo disminuye conforme a la perfeccion que
los disefpulos alcanzan en el arte de leer. Esto no obstante, el
sistema i el método sc conservan i manifiestan plenamente en
sus vesultados, por el empleo de otros procedimientos i medios
que se fundan cn los priucipios jenerales de la enscfianza. Fl
libro de lectura contintia siendo el punto de apoyo de la orto-
grafia, coino uno de los ceniros i medio auxiliar de ]a ensefian-
za del lenguaje; de sus trozos se sacard, en cuanto sea posible,
el material para los ejercicios escritos que se practiquen inme-
diatamente o en combinacion con lag composiciones literarias.
Para comprender el alcance de la espresada limitacion, debe-
mos hacer una csplanacion de los principios en que cl sistema
i el método sc fundan; principios que nos indican los procedi-
mientos i1 medios que es dado emplear cuando la cnscfianza
ortogrifica no puede marchar en intimidad con las clases de
lectura. :

1. La ensefianza de la ortografiu se funda en el significado de
las voces. No se puede hacer bien aquello que no se compren-
de. La acepcion de las palabras i sentido de las oraciones, pone
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en actividad la intelijencia, la memoria i la imajinacion, i re-
quiere el concurso del juicio i de la razon, al considerar la pa-
labra en la frase para determinar su oficio. El resorte que toca
1 pone en movimiento estas facultades es, en primer lugar, la
pronunciacion, que a su vez requiere el funcionamiento del
oido; la correcta pronunciacion i la audicion perfecta, son con-
diciones esenciales de la buena ortografia, de la iutelijencia de
la oracion i del discurso; con estos elementos solos pueden los
ciegos aprender a leer 1 escribir (con letras de relieve). Dicha
ensofianza presupone tambien la observacion atenta de los vo-
cablos, 1 en lo tanto impone el ejercicio de la wista. El ojo
abarca primero el todo, despues las partes. A la pronunciacion
1 andicion se asocia inmediatamente la vision o contemplacion
de las palabras, que descomponemos en sus elementos para
considerar éstos en particular. Percibido el todo, la mente se
aplica a los componentes, que son las silahas, i en seguida con-
sidera las lelras aisladamente. ldéntica operacion intelectual
se efectiia al hacer el trabajo inverso, esto es, al unir los ele-
mentos sildbicos para recomponer i escribir las palabras.

Implica lo espuesto la necesidad de atender cuidadosamente
la pronunciacion, i hacer contemplar del propio modo las pa-
labras en sus elementos, una vez esplicado su sentido, en todos
los ejercicios ortograficos; en otros términos, es preciso educar
el oido 1 la vista, como medios inmediatos de percepcion, acostum-
brando a pronunciar © @ ver exacta i distintamente; © no hacer ni
exijir nada dntes de cerciorarse del normal funcionamiento de
eslos drgamos. Sc forma asi el sentimiento de la ortografia.

2. La correcta ortografia depende de la percepcion, de la re-
presentacion intelectual ¢ asimilacion perfecta de las voces, Tifec-
tuada la percepcion por medio de la vista i del oido, so produce
en la mente una impresion o represeutacion (que, segun su
intensidad, serd fugaz o permanente) de los vocablos, con sus
varias acepciones, con sus elementos combinados o separados,
segun el oficio que desempefian en la oracion; el entendimien-
to se apodera de estas percepciones, forma las ideas i las coor-
dina con la intervencion del juicio, i de aqui resultan las



intuiciones o conceptos. Estos serdn tanto mas completos i
permanentes cuanto mas faciles i exactas hayan sido las percep-
ciones e ideas. I.as funciones del entendimiento se favorecen
i estimulan con ejercicios adecuados. Refuerzan la asimilacion
la andlisis i sintesis de las palabras, el estudio de los homéni-
mos 1 de los modismos, que puede hacerse oralmente en las
clases de lectura, de gramdtica i composicion literaria. El sila-
beo, el deletreo, la escritura de palabras i frases al dictado en la
gran pizarra, ya sea doctrinalmente o por via de esplicacion,
son asimismo un medio de ampliar esos conceptos i de estam-
parlos por largo tiempo en la mente.

Conviene exijir de los discipulos que informen sobre el modo
de escribir determinadas palabras de los trozos de lectura, i de
las poesfas aprendidas, usdndolas en ejemplos andlogos a log que
se hayan examinado en la clase; lo cnal puede hacerse en el
curso de las lecciones o en pequefias tareas que los nifios de-
gempefiardn en sus Casas.

3. El aprendizaje wmetédico de la ortografia se manifiesta por
la fiel reproduccion oral i eserite de las palabras. Implica este
principio el concurso directo de la memoria i de la imajina-
cion. Estas facultades desempefian un rol importants, conser-
vando ireflojando el trabajo ejecutado i el fruto producido por
las facultades pensantes; reflejo que, para ser verdadero, debe
responder 4 los procesos de percepcion i asimilacion que el es-
piritu habrd seguido en sus funciones. La fidolidad de la re-
producecion debe revelar la aplicacion i esfuerzo de la ments,
el jénero de ejercicios, su variedad e intensidad, i aun la ma-
teria & que se han estendido; solo una reproduccion en tales
condiciones puede informmarnos de una ensefianza racional,
sistemédtica i metédica en el emplen de los procedimientos i
medios que le son propios.

Figuran entre éstos, en primer lugar, el silabeo i el deletreo,
en la practica de los cjercicios inmediatos en el lenguaje oral.
En el leuguaje escrito, al lado de la buena letra, cuya eficaz
influencia no puede desconocerse, contribuyen a la dostreza en
reproducir, la copia festual, o con orijinales a la vista, i la copia
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de memorig. En uno i otro caso deben copiarse palabrasino
sflabas, 1 frases dntes que palabras. La escritura de silabas,
para el cago de que se trata, no tiene ningun valor, porque lag
sflabas nada concreto significan; en la escritura de palabras ais.
ladas no hai encadenamiento de ideas, i por consiguiente no
s posible introducir con ellas ningun 6érden en las funciones
intelectuales; la 16jica existe solo en el conlacto de las ideas, i
por lo mismo es preciso escribir frases de sentido completo, a
fin de poner en rovimiento la intelijencia i el juicio (1). La
escritura de palabras se justifica solo cuando se hace una es-
plicacion accidental. Las espresadas copias pueden hacerse en
las pizarras i en el papel, destinando para ellas una parte de la
hora de clase, revisdndolas i recojiéndola en comun. Pueden
consistic en formar listas de palabras de ortografia dudosa,
tomandolas de un trozo de lectura, por ejemplo, i en trasfor-
marlas en proposiciones; o bien en derivarlas de poesias apren-
didas, prescindiendo del testo, i redactar una especie de resu-
men de¢l  contenido, tomando por base esas palabras; o en
formar ejemplos orijinales como suplemento a una leccion de
ortograffa o de sintdsis; 1, finalmente, en copiar de memoria
mdximas, proverbios, versos, etc.

11T
LAS REGLAR ORTOGRAFICAS

La teorfa de la ortografia se funda mas hien en el n1s0 e In-
dole de la lengua que en la etimolojia i en la composicion gra-
matical. Es esta una tendencia moderna que cn la escuela ele-
mental encuentra su mas justiticada aplicacion. Conforme a
ella, i obedeciendo al principio de intuicion directa, por el cual
debemos anteponer las cosas mismas a su representacion, los

(1) En la ensefianza de palabras normales no existe este inconveniente,
porque ellas dan la hage para muchos ejercicios lingiiisticos que obedecen
a un orden léjico.



hechos a la teoria, debemos ensefiar las reglas ortogrificas en
log primeros afios, no segun una serie doetrinal de lecciones,
gino en combinacion con la lectura, con la elocucion, con la re-
daccion, los ejercicios de gramdtica, la escritura i la composi-
cion literaria. La regla se dard en una palabra o sentencia apro-
piada. Si se trata de una letra, se recurrird al efecto a las pala-
bras que la contengan: blanco, brazo, indican que la  se usa
en todos los casos en que se articula con una consonante; cen-
tavo, bravo, lava, nos dicen que debemos escribir con v los nom-
bres en aqvo, ava; nacion porcion, accior, nos fijan un caso para
el uso de la ¢; coraeon, razon, ramagon, nos sefialan otro caso
para el uso de la z; papd, mama, estudiard, drbol, exdmen, ori-
jen, ldmpara, gramitica, nos dan las reglas jenerales de acen-
tuacion para Jas palabras agudas, llanas i esdrijulas, segun la
ortografia de uso mas jeneral en Chile 1 en gran parte de la
América latina. Si se trata de analizar un periodo, una oracion
compleja, es preciso dar la razon en que se funda el empleo de
los signos de puntuacion, i es este otro caso de sentar una re-
gla ortogrifica. I de esta manera se aprovechardn todas las
ocasiones oportunas en cada clase de lenguaje, i aun de escri-
tura, para inducir las reglas de la prictica, de los ejemplos, i
aplicarlas a la par en ejercicios metodicos.

Pero llega un tiempo en que se hace necesaria una clase es-
pecial de teoria ortogrifica, puesto que para regularizar el
aprendizaje i darle unidad conforme a un cuerpo de doctrina,”
precisa ir sisteratizando a proporcion del progreso que se rea-
lice, i, por consiguiente, es menester acomodar los ejercicios a
las exijencias progresivas de la ensefianza. En las secciones me-
dias (tercero i cuarto afio de estudios), serdn suficientes dos lec-
ciones de teorfa semanales, dedicando para ellas dos medias
horas de las clases de lenguaje; en las secciones superiores es
necesario dedicar una hora semanal a la teorfa ortogrifica, en-
tendiéndose que las lecciones deben hacerse esencialmente
practicas, con numerosos i variados ejerciciosorales i escritos,
en la pizarra de madera i en el papel. Recordadas las reglas in-
ducidas de la préictica, se las ampliard por medio de ejemplos
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que se hard poner a los mismos alumnos; se las hard repetir
por éstos, se Jas impondra como tarea para la clase siguiente en
la cual se las exijirda de todos 1 de cada uno, aplicindolas de
nuevo, ddndoles nueva forma i sintetizdndolas por medio de
otros ejemplos apropiados. Se ensefiaran al principio las reglas
mas jenerales, indicandolas el maestro si los nifios no aciertan
a encontrarlas; en la repeticion se tratard de las reglas de ca-
rédcter particular, se las completari despues, e insistird en las
escepciones. En esta ensefianza, que en tal forma obedece a un
sistema normal en el cnal el empleo separado de los procedi-
mientos i medios da la caracterfstica del método, cs permitido,
i aun conveniente, el uso de un manual de consulta, que se
pondréd en manos de los alumnos, né precisamente con el pro-
pdsito de sefialarles lecciones que deban traer preparadas, sino
para que lean i refresquen las esplicaciones de la clase.

IV
LOS DICTADOS ORTOGRAFICOS

En las clases de lectura i escritura combinadas, los diseipu-
los escriben en sus pizarras palabras i oraciones cortas. Poco a
poco se van acostumbrando a escribir en el pizarron i en el
papel, segun los progresos que hacen en las clases de eseritura,
i en consonancia con los ojercicios de redaccion i de gramética
que mas tarde se practican.

Alcanzado ya cierto grado de progreso, conviene hacerle es-
cribir algo al dictado en el pizarron, exijiéndoles siempre nna
buena letra que no poco influye en la formacion de una buena
ortografia. Lo primero que en el encerado de madera se es-
cribe son pombres i formas verbales, para mostrar su inflexion
o desinencia, o para hacer notar su ortograffa. Escribsnse des-
pues proposiciones i estrofas cortas para el andlisis l6jico, o
bien con el objeto de infundir una regla ortogrifica infiriéndo-
la de los ejemplos adueidos, o para aplicarla por medio de otros
idénticos.
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Los dictados en el encerado se limitan a oraciones i perfodos
de corta estension; hacerlos mas largos seria perder el tiempo,
desde que en la pizarra se escribe mucho mas lentamente que
en el papel. En el papel se pueden dictar pirralos de diez o
mas lineas, los cuales deben revisarse en la misma clase, to-
mando en cuenta tanto las letras como los acentos i signos de
puntuacion. Estos dictados deben hacerse en cunadernos bien
cosidos, de papel comun, si es posible con tapas de color; se
exijird en elios el mayor ageo. El maestro dictard pausadamen-
te, en voz alta I una sola vez, la oracion euntera, o una parte
de ella si es demasiado larga, con tal que esta fraccion tenga
sentido completo, i la hard repetir por variosalumnos: éstos es-
cribirdn solamente cuando hayan commprendido bien, debiendo
conservar en la memoria lo que han oido; se evitardn las pre-
guntas 1 repeticiones, porque ellas pueden traer por consecuen-
cia la desatencion i negiijeucia. Todos escribirdn al mismo
tiempo. No se empezard uua nueva oracion dntes que la sec-
cion haya copiado reposadamente la Witima, i posesionddose
bien del sentido de la siguiente.

La correccion se hard en comun, revisando cads alumno su
propio dictado; o bien se hard una correccion mutua por cam-
bio de cuadernos cntre los alumnos de dos bancas vecinas. Se
subrayaran las palabras mal escritas, el autor las eseribira bien
al mérjen o al fin de la pdjina. Para cerciorarse de la bondad
de las correcciones i evitar el engafio de algunos nifios (a que
por amor propio suelen estar propensos), el maestro hard que
escriban al fin del dictado el ndmero de faltas que ban notado;
dirdn despues en qué consisten las equivocaciones o errores, e
indicardn la correccion que sea preciso hacer; i, por dltimo, el
maestro interrogard sobre los puntos dudosos, i revisard los
dictados de los nifios mas tardios eu el aprendizaje. Si se trata
de una correccion de interes jeneral, se hard uso de la pizarra
de madera. Los dictados de clase pueden hacerse sin inconve-
nientes dos veces por semana, alterndndolos con los dictados
que llamaremos estraordinarios o estemporales, que pueden ser
quincenales o mensuales.



Conasisten estos ltimos en dictar trozos completos, do corta
estension, de estilo un tanto mas elevado, en cuadernos desti-
nados esclusivamente para este fin. Son dictados especiales so-
bre la ortografia dudosa de la lengua, né en oraciones o perio-
dos sueltos, sino en pequetios articulos; lo que es en alto grado
util para habituar a los discipulos al correcto uso de las reglas
ortograficas aplicadas en el lenguaje conlinuado, libre, l6jica-
mente encadenado, en un todo completo. Por su intermedio
pueden los discipulos comprender la naturalidad de las reglas,
especialmente de la puntuacion, i la oportunidad de las escep-
ciones, encontrando la razon de los preceptos en el uso, en una
sucesion de ideas perfectamente ordenadas, en una redaccion i
forma que les instruye 1 agrada. '

La calidad de los cuadernos contribuye al resultado que se
obtiene con estos dictados: conviene sean de buen papel linea-
do, con tapas de carton, de ancho mérjen, con etiquetas en la
portada; todo lo cual es condicion del aseo, de la buena ejecu-
cion del trabajo, 1 un medio de coopcrar a la formacion del
gusto por lo bello.

- Klejido el trozo que ha de dictarse, el maestro procede como
dntes hemos dicho: dicta pausadamente i en voz alta, ete. Los
alumnos pondrdn la puntuacion al terminar el dictado, aunque
en Jas secciones mas adelantadas no seria esterapordneo exijir
que la pusiesen al escribir, lo que no deja de traer buenos re-
sultados; no revisardan ellos mismos estos dictados, sino el maes-
tro. Terminado uno, se hacen recojer inmediatamente los cua-
deruos, gue el maestro correjird en su domicilio. Subrayara las
palabras mal escritas, todas las faltas que encuentre, con el
objeto de que las corrijan los misinos alumnos en la pédjina
siguiente, en frases completas; despues de lo cual es menester
todavia revisar dichas corrcceiones, haciendo notar las deficien-
cias u omisiones. Al fin de los dictados se pondrd en cifras
drabes la nota 2 (bucno), 3 (regular), 1 (mui bueno), 4 (malo).
Al devolver el macstro los cuadernos, hars algunas observacio-
nes referentes a las faltas; que los alumnos espliquen en qué
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vonsisten los errores, i que los mismos autores corrijan, a fin
de que no vuelvan a incurrir en idénticas equivocaciones.
Haciéndoge los dictados ordinarios o de clase una o dos ve-
ces por semana, los estraordinarios pueden hacerse cada tres
semanas, término medio, desde el cnarto afio de estudios ade:
lunte. Ambas especies de dictados son indispensables: los pri-
meros tienen por fin inmediato ensefiar los preceptos i reglas
en plena préctica, aplicando la teoria por medio de ejercicios
doctrinales; por ellos se iinducen objetiva 1 1éjizamente los pre-
ceptos ilos discipulos ven justificado su fundamento en el uso
jeneral de la jente educada, e infieren de aquf jas reglas parti-
culares i aun las escepciones. Los dictados estraordinarios re-
velan el progreso alcauzado por los alumnos: les hacen recapa-
citarse para manifestar lo que han aprovechado, i ponernos de
relieve lo que son capaces de hacer en un momento dado dela
ensefianza; les dan a conocer a veces lo poco que han aprendi-
do, habiendo podido conseguir mucho mas, o les descubren la
debilidad de sus fuerzas i la necesidud de poner mayor ewpe-
fio, al intento de corresponder a los afanes del maestro; en
otras ocusiones les estimualan i animan con resultados satisfac-
torios, disponiéndoles a oir con mas atencion las leccioues para
merecer siempre buenas notas. Todo lo cual nos da a conocer
la insuficiencia del estudio elemental, sefialdndonos al mismo
tiemnpo los medios de completar el aprendizaje con el propio
concurso de los alurunos, quienes en los espresados dictados
reconocen el fruto de su actividad 1 de su saber, i compro-
meten sus enerjias a un trabajo mas fmprobo i fecundo.

\'f
TRATAMIENTO DE LOS HOMONIMOS

En la lectura, on la gramética i literatura se ensofia la sino-
nimia, dundo aconocer las distintas acepciones de las palabras,
e interpolando los vocablos idénticos en las esphicaciones. Iin

la ortogralia es preciso seguir un procedimiento anilogo para
¥. PE La L. MATRRNA 18
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la escritura de los homonimos. En efecto, si el estudio de los
sinénimos requiere ejercicios especiales de comparacion, a
causa de la diversidad de significados sesultante de la natura-
leza i circustancia del discurso, el esindio de los homénimos
requiere un procedimiento practico, que consuene mas con el
método que con el sistema, desde que la homofonia supone do-
minio de la clencia lingiiistica, 1 en la escuela primaria apénas
es dado tocar los fundamentos de esta ciencia.

La homofonia en las secciones inferiores se ensefiard oca-
sionalmente, en combinacion con los ejercicios de lenguaje i
demas lecciones de idioma nacional. En las secciones medias i
superiores, ademas del procedimiento indicado, se le dard ca-
bida en series gradusles de cjercicios bien dispuestos, 16jica-
mente coordinados i de cardeter practico; es decir, se formarsin
con Jos homénimos oraciones, periodos cortos 1 breves trozos
de dictado, segun se les incluya en las lecciones de lectura, de
gramaitica o de composicion literaria. No deben dejencrar en
juegos pueriles de palabras o retruécanos, como tambien 1 tan
bien, i el hudo 1 helado, luvara i lo vara, mi sal i misal, ete., que
tomados aisladamente no son de vinguna utilidad; sino que
deben darse en pensamientos completos, relacionados entre s,
i en una forma correcta i de uso jencral; de otro modo no ins-
truyen 1 se olvidan facilmente, siendo, cuando mas, objeto de
curiosidad (1).

(1) Nos escusamos de adjunter aqui una lista de homénimos, por con-
siderarla de poca utilidad. Damos mayor importancia a los dictados orto-
grificos, en los que deben incluirse log homonimos, Sirvan al efeclo loa
modelos que acompafiemos mas adelante. I por lo demas pueden los
maestros consuliar las obras de don José de Casas i de don Manuel Rosa-
do sobre prdcticas de ortografia dudosa.

e o i
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CAPITULO X

ENSENANZA PRACTICA DE LA ORTOGRAFIA

LECCION DE OR'POGRAFiA I DE LECTURA COMBINADAN
Teaa: Log dos arados

Disposicion

I. Introduccion.

II. Lectura del trozo.

[TI1. Recapitulacion.

1V. Palabras de ortografia dudosa. Induccion de las reglas
ortogrificas por medio de otros ejemplos andlogos.

V. Puntuacion de las cldusulas del trozo; reglas en que se
funda.

V1. Reproduccion dialogada de las reglas.

VIL. Ejercicios escritos.

La reja de un arado se habia’cubierto de moho a conseciten-
cia de una larga inaccion. Desde el lugar donde se encountraba
en estado tan deplorable, vié un dia pasar a su hermana. Ra-
diante de hermosura volvia ésta de sus ocupactones.



—;Cémo es, le preguntd la primera, que yo estol dspera {
sueia, miéntras tu estas brufida i brillante? ¢No nos han forja-
do unas mismas manos? ¢No somos de una misma materia?

—¢En dénde he adguirido este brillo, me preguntas, herma-
na? respondié la otra. En el trabajo.

M.—¢Quién puede decirme do qué trata nuestra leciura de
ayer?

A.—Nuestra leclura de ayer trata de los dos arados.

M.—¢Qué es un arado?

A.—Arado es un instrumento gue usan s los agricultores para
labrar la tierra.

M.—;Cémo son los arados?

A. —Usted nos dijo que los mas sencillos constaban de un
timon derecho, de una reja i de un mango.

M.—;Qué animales se emplean para tirar el arado?

A.—Para arar se emplean los bueyes i los caballos.

M.—Lea el trozo... Benavente.

(Lectura p01 uno o dos de- 1()b mejores ulumnos)

M.—¢Qué se dice en nuestra lectura?

A.—Una reja dearado esluba enmohecida a causa de queno
la usaban desde hacia mucho tiewpo. En cierta ocasion vié
pasar a otra mui limpia i la pregunté por qué estaba tan relu-
ciente. La interrogada contestd que estaba tan bonita porque
trabajaba siempre.

Otro.—La reja mohosa la dijo tambien que ellas eran de la
mismd materia, 1 que habian sido hechas por las mismas
MAanos. : :

M.—Deletréeme la' palabra habia... F‘uenzalida..

A —H-abi-q.

M.—¢Coémo se escriben las formas del verbo haber

A —Estas formas verbales se escribeu con 4 1 con b.

M.—¢Qué otras palabras prineipian por A2 ‘

A.-—Hasta, hilo, higo, himno, hombre, hombro, hebilla, herra-
dura, hiclo, hievro, hueso, holocausto, halago, hermoso.
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M.—¢Cémo estd escrita la palabra cubierto?

A —Con ¢1icon b.

M.—Némbrenme otras palabras que tengan b despues de la
¢ seguida de una vocal.

A.—Cabello, caballo, cabeza, cebolla, cubo, escobilla, caber, co-
bijar, cabildo.

M.—Oast todas lus palabras en que concurra el sonido b des-
pues de la ¢ seguida de vocal, llevan & i no ».

Tudiquenmoe otrag palabras de diffcil ortografia en el trozo
que acabamos de leer.

A.—Molo, consecuencia, itnaccion, vid, hermanag, hermosura,
volvia, ocupaciones, preguntd, sucia, miéntras, éstas, brillante, don-
de, trabajo.

M. —Otra palabra que se escriba con A, como en moko...

Almohada, almohaza, prokibir, desahuciar (no se dard la regla
para el uso de la /) en este caso, sino en las secciones supe-
riores).

Indiqueme otra palabra de terminacton parecida a la de con-
secuencia.

A.—Paciencia, elocuencia, ciencia, impertinencia, inocencia,
dilijencia, competencia, infelijencia, complacencia.

M.—Todas las palahras terminadas en encis, encia, se escri-
ben con ¢. Se esceptua Horlensia.

Tambien todas las palabras en ¢ron llevan ¢ i no s o 2. Poued
ejemplos.

A.—Nacion, devocion, declumacion, eleccion, bendicion.

M.—Se esceptdan varius palabras que llevan s, tales como
pasion, tusion, estension, propension, irrision, vision, prevision,
Susion, ocosivn, omision, comision, promision, repulsion, compul-
stom, tovsion, conforsion, percusion, etc. (Escribanse en el ence-
rado).

Indicad otros verbos que terminen en bu como el verbo en-
contraba de nuestra lectura.

A —Anduba, estuba, cantaba, Hevaba, daba.

M.—Todas las formas verbales terminadas en aba ¢ iba se
escriben con b.
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Otras palabras terminadas en vocal que vayan acentuadas
como id.

A.—Pupd, mama, alheli, pié, fué, café.

M.—Por regla jeneral, todas las palabras terminadas en vo-
cal aguda llevan piuntado el acento ortogrdfico.

¢Qué especie de v hal en volvia? jQué otras palabras se es-
criben con esta v?

A.—£n volvia hai » 1 no b. Se escriben con v: vestido, vidrio,
vaso, vela, vuelo, salve, envolver, resolver.

M.—Cbmo 1 otras palabras con que se hacen i refuerzan las
preguntas, se llaman advervios interrogativos, i llevan pintado
el acento. Nombrad otros interrogativos.

A.—;Qué has hecho? ;donde estds? jeudndo has estado en Val-
paraiso?

M.—¢sPor qué se ha acentuado la palabra pregunts?

A.—Porque todas las palabras terminadas en vocal aguda se
acentuian.

M.—Los norabres terminados en uecio, wucia, como sucia, se
escriben con ¢, por regla jeneral. Poned otros ejemplos.

A.—Astucia, lucio, rucio, desahucio.

M.—Se esceptian de esta regla algunos nombres propios,
como Rusia 1 Prusia.

En Chile, por regla jeneral, sc aceutian las palabras graves
terminadas en consonante. Segun esto, scémo debe escribir-
se el adverbio wiéntras?

A. — Miéntras, segun la ortografia usada en Chile, debe lle-
var acento en la e.

M.—Poned ejemplos a esta regla.

A —drbol, méarjen, circel, entinces.

M.—No llevan rarcado el acento, a pesar de ser graves ter-
minadas en consonante, las formas verbales 1 los plurales de
los nombres, que conservan el acento del singular.

Poned ejemplos a esta escepcion.

A.— Escribimos, movemos, gcabamos, libros, vetas, armas, ete.

M.—Por qué se habré puesto acento al pronombre personal
tie?... Para distinguirlo del posesivo fu.
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Nombradme otras formas verbales que, como serds, sean
agudas i terminen en s o n.

A —Amaran, davds, vendrdn, cantardin.

M.—Todas las formas verbales agudas de mas de una silaba
1 que terminen en n o s no precedidas de diptongo, llevan
pintado el acento.

Indicadmme otras palabras que contengan una combinacion
idéntica a la de las palabras brusido i byillante.

A.-~Brazo, breva, broma, broche, brinco.

M.—Se usa siempre la b cuando le sigue una consonante,
sin escepcion ninguna.

Otra palabra parceida a frabajo.

A.—Abajo, escarabajo, cabizbajo, rebaja.

M.—¢Por qué se ha puesto mayuscula en la palabra los del
titulo del trozo?

A.—... Se escribe mayuscula al empezar un escrito, i des-
pues del punto final.

M.—¢Por qué hai punto dntes de las palabras desde i ra-
diunte?... S¢ separan por puntos las proposiciones que tienen
sentido completo.

¢Cémo se llama el signo que se ve en las palabras feo, es,
primera i sucia?

A.—Ese signo se llama coma.

M.—8u objcto es separar el sujeto de un atribnto demasiado
estcnso, o varios modificativos que se reficran a una misma
palabra.

¢Cémo se Hlaman los signos con que principian i terminan
las interrogaciones?

A.—FEsos signos se llaman ¢nferrogantes.

M..—¢I qué nombre ticnen los signos que preceden al inte-
rrogativo inicial?... Se llaman comillas i sirven para sefialar los
discursos ajenos.

¢Por qué empiezan con mayuscula el titulo i la primera pa-
labra del articulo?- -Porque se usa mayvscula al empezar un
djscurso.
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¢En qué otro caso se usa mayuscula?—Despues del punto
final.

4Por qué se escribe con b la palabra cubierto? ¢Por qué lle-
van ¢ lag palabras consecuence 1, enaccion, ocupacion? ;Por qué
leva 2 i b el verbo habia? gPor qué se usa b en encontraba?
¢En virtud de qué regla se acentian vié 1 pregunié? ;Por qué
razon se cscribe b en brillante i brusido? jPara qué se pinta ol
acento en el pronombre personal #1¢ sPor qué se acentua mién-
tras entre nosotros? ¢Cudndo se usa el punto final? ;Cuando
las comas? jCudndo se usan los puntos interrogantes? ¢Cuda-
do las comillag?

—Torme una frase con la voz verbal habia... Hernandes.

A.—Yo habie ido a la escuela a buscar a mi hermanita.

M.—Forme otra frase con las palabras cubierto i moho... ...
Suarez.

A.—Yo hallé en la plaza un cortaplumas cubierto de moho.

M.—Otra frase con las palubras comsecuencia e wnaccion ...
Bermudez.

A.—Las herramientas se enmohecen a consecuencia de Ja
wnaccion

M.—Preparad vuestros cuadernos. Vais a redactar algunas
oraciones con las siguientes palabras: cubierto, moho, consecuen-
cia, inaccion, encontrabu, vi0, hermana, hermosura, brillante, vol-
vig, sucia, miéntras, donde, frabajo. Repotid las palabras (el
maestro las escribe en el encerado de madera).

Empezad.

—~Cuando los alumnos hayan acabado de vedactar las ora-
ciones, s¢ hard que algunos lean lo que han escrito. I.as co-
rrecciones se harin simultdneamente, como dntes hemos dicho,
1 se revisardn Jos trubajos de los ménos aventajados.

Nota.—Se puede tambien cnsefiar con fruto la ortografia
preceptiva combinada con los dictados de clase. Asociada la
ortogratia al libro de lectura, predomina el méfodo inductivo. se
presenta un conjunto de ejemplos que se agrupan al rededor de
los del libro, 1 de ellos sc infleren las veglas. En los dictados
predoming el método dedictivo; se dan las reglas o se presuponen



consabidas, 1 se las aplica. Terminado un dictado, el maestro
hace una correccion oral simultdnes, dirijiéndose sucesivamen-
te a varios alumnos, i haciéndoles leer oracion por oracion,
para que los autores corrijan por si mismos o ayudados de sus
compafieros. Las reglas van complementindose gradualment e
con los nuevos ejemplos que los dictados ofrecen, i con los que
hace poner el maestro. En el fodo de lu leccion se aplican &e con-
suno los métodos inductivo 1 deductivo (analitico 1 sintético). La
forma de [a ensefianza es naturalinente la crotematica. Se pro-
cede dirijiendo a la seccion una serie ordenada de preguntas
referentes a los vocablos, las oraciones 1 la puntuacion, con el
objeto de que los diseipulos descubran en virtud de qué regla
se ha escrito de esa manera: se procederd por partes, tomando
en consideracton primero lag oraciones, en seguida los perio-
dos; primero las reglas referentes a las letras, en seguida la de
los acentos, 1 por ultimo las de la puntuacion.

Sca el dictado siguiente, que por su jénero bien puede figu-
rar en los trozos de lectura i hacerse aprender de memoria:

EL CUERVO I EL ZORKO

Jin la rama de un 4rbol,
Bien ufano i contento,
Con un queso en el pico
Estaba el seiior Cuervo.
Del olor atraido
Un Zorro mui maestro,
Le dijo estas palabras
A poco mas o ménos:

Tenga usted buenos dius,
Sefior Cuervo, mi duefio:
Vaya que estais donoso,
Mono, lindo, en estremo.
Yo no gasto lisonjas,

I digo 1o que siento,
Que si a tu bella traza
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Corresponde el gorjeo,
Juro a la diosa Céres,
Siendo testigo el cielo,
Que tu seras el fénix
De sus vastos imperios.
Al oir un discurso

Tan dulee 1 halagiiefio,
De vanidad llevado
Quiso cantar el Cuervo.
Abrié su negro pico,
Dej6 caer el queso:

El mui astuto Zorro,
Despues de haberlo preso,
Le dijo: Sefior bobo,
Pues sin otro alimento
Quedais con alabanzas
Tan hinchado i repleto,
Dijerid las lisonjas,
Miéntras dijiero el gueso.
theien oye aduladores
Nunca espere otro premio.

Inierrogatorio.—sPor qusé razon se escriben con mayudscula
las palabras Cuervo i Zorro? ¢Por qué se ha puesto mayudscula
al principio de cada verso? ¢En virtud de qué regla se acentud
la palabra drbol 1 por qué lleva b? gPor qué se escribed en la pa-
labra hien? Qué regla autoriza el emnpleo de la coma en las pa-
labras drbol 1 contento? ;Por qué motivo se ha puesto b ewn estu-
ba? iPor qué razon se ha puesto punto en Cuervo? (Qué razon
justifica la colocacion de Ja coma en maestro, de los dos pun-
tos en ménos, idel acento de esta palabra® jEn quése lunda
el empleo de la b en buero, de los dos puntos que se hallan en
duefio, 1 de la coma en donoso? (Fin qné se funda el empleo de
la z en fraza, de las comas gue hai en lisonja, sienfo gorjeo, Cé-
res 1 ¢ielo? (Por qué se ha acentuado la forma verbal serds 1 el
sustantivo féniz? ¢Cudl es el homoénino de vasto (basto)? ¢Por
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qué se ha puesto crema cn halagiieno? JEn qué se funda el uso
de la v en wvanidad i llevado, de la b de abrid, acento de dejo?
¢Ruzon de los dos puutos que siguen a la palabra queso i al
verbo dijo? ;Razon de la b de Aaber, de bobo, de la 2 de alaban-
zas, de la & de hinchado, del acento de miéntras? ¢Fn virtud
de qué regla se pone coma en repleto, en lisonja, en aduludores,
1 puntos en queso i en premio?

1J
LECCION DE TEORIA ORTOGRAFICA
TeMA: Usodelah

Ensefiada la ortografia en combinacion con la lectura i los
ejercicios escritos, los nifios aprenderdu ocasionalinente i sin
esfuerzos muchas reglas que se les irdn grabando gradualmen-
te en la memoria, por medio de una metddica aplicacion. La
ensefianza tedrica amplia i completa los conocimientos que la
préctica proporciona, dando a lo aprendido una forma mas or-
denada, metodizando la ensefianza i sistematizandola conforme
a un plan didactico carasteristico. El ejercicio pone a los nifios
en aptitud de responder a ciertas preguntas sobre la teorfa. [
bien se puede emplear aqui un procedimiento diverso, empe-
zando por la interrogacion; pero se entiende que el maestro no
interrogard a sus discipulos acerca de aquello que no pueden
saber, 1 que él dirs oportunatnente lo que conveuga; la forma
heuristica tiene sus limites que no pueden traspasarse sin res-
tricciones; seria un absurdo pretender que los educaudos lo
produjeran todo.

M.—Decidme ¢en qué caso hemos empleado lu A2

A.—Hemos empleado la % en las palabras que empiezan por
1 seguida de p; por ejemplo: hipidromo, hipotenusa, hipérbole,
Menos tpecacuund.
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M.—Formad proposiciones con esas palabras.

A.—En el hipédromo se dan carreras de carros, i los acréba-
tas hacen pruebas de fuerza.

Otro.—El cnadrado de la hépotenusa es igual a la suma del
cuadrado de los catetos. -

La tpecacuana es una planta medicinal que se usa contra la
tos 1 se vendc en las boticas,

M.—¢En qué otro caso escribimos la A?

A —Se escribe £ dntes do los diptongos 1a, ie, ue, i, en prin-
cipio i medio de diceion: Aielo, hierro, bakia, vikuels, 1 sus deri-
vados., Se esceptian osaiio, osamenta, de hueso; ovario 7 dvalo,
de huevo; orfandad, de huérfano.

M.—.iCdmo se escriben las palabras que principian eon hidr?
Las obras Aidrdulicas sivven para facilitar la navegacion; el hi-
drojeno es un gas respirable; la hidrofobiz es un enfermedad
temible.

A.—Las palabras que principian por kidr se escriben con k.

M.—Formen frases con estas palabras: hidrépico, hibrido, hi-
dréjeno, hidra.

"A.—En el hospital hai hombres kidropicos... El hidrojeno es
neccsario para la respiracion.

...Plantas hibridas son las injertadas.

Hércules maté la kidra de Lerna.

M.—¢En qué otros casos empleamos la 47

A.—S8e usa la % en las interjecciones ah, ek, oh.

M.—¢En qué otros casos todavia?

A.—Tambien Ja empleamos entre las vocales au, ao, para in-
dicar que no forman diptongo: ahumar, desahuciar, almohadi-
lla; pero hai escepciones, comno foalia, coartar, embanlar.

M.—¢Quién conoce todavia otro caso en que se use la £?

A —Tambien se usa la % en palabras que tienen f en el pri-
mitivo: kanega, de fanega, hasz, faz; hervor, de fervor; hierro, de
fierro.

M. -Yo os diré todavia otros casos. Podeis inferirlos de los
siguientes ejemplos: hermoso, hermano, herbivore, Hermenejildo.

A.—Be escribe % dntes de er.



_255_

M.—Redactemos algunas proposiciones con las siguientes
palabras: kervor, hervar, herbario, Herquifiigo.

A.—FEl agua ha dado un Zervor... Para herrar los caballos
se necesitau herraduras... El profesor de historia natural posee
un honito herbario... El apellido Herquisiigo es una palabra
esdrdjula.

M.—Esta regla tiene sus escepciones. Se escriben sin & erimi-
ta, Ernesto, error i otras.

Se usa igualmente la /i dutes de la silaba or seguida de m o
n: hormiga, horno, horma, hoyror, ménos ornato, ormilolejia, 1
algunos otros poco usados. Reductad algunas oraciones con es-
tas palabras.

A.—El pan se cuece en el fiorno... Los zapateros necesitan
hormas... Las hormigas hacen provisiones de invierno... Ayer
presencié un espectdculo korrible... El aseo contribuye ol or-
nato de las ciudades.

M.— Se escribe & en las voces harto, hambre, hélice, Timno,
humo, hombro, historia, hoyo, hostia, hoz, hisar, hogar, haz,

Poned ejemplos.

A.—No es bueno Zartarse cuando se tiene mucha hambre...
Un hébil injeniero fabricé una hermosa 2élice para un buque...
Hoi cantamos un kimno bélico... El humo asfixia 1 no ahoga...
En la estacion central un howmbre se echd un gran bulto al
hombro... El sibado no sabia bien mi leceion de hisforig uni-
versal... Se cuenta que un hereje se convirtié al ver (ue una
hostie vertia sangre. La hoz cayé en un hoyo... Aquel sol-
dado pertenece al rejumiento de Zdsares.

M.—¢Quién pucde indicarme algunas palabras que no estén
comprendidas cn las reglas anteriores?

A.—Haber, hablar, hacer, halagar, hallar, heriv, kilar, Iin-
char, hincar, hurtar, ahi, ahijado, ahora, ahorro.

M.—Reductad en vuestros cuadernos algunas oraciones con
las palabras siguiontes: akilur, ahondar, ahorear, ahuyentar, whu
mar, albakica, aleohol, azahar, batahola, bubardilla, buho, buho-
nero, coherencia, cohecho, cohete, cohombro, dehesa, fehaciente, Mao-
homa, mohino, moho, parihuelas, prohibiv, prohijur, rehacio, re-
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hecho, rehen, relutsar, retahilu, sahwmeyrio, tahonu, lahur, vaho,
vahido, vehemencia, vehiculo.

¢Qué significa la palabra parihuelas?... Quiere decir angari-
llas. (Qué significa vaho? .. Vapor. 4Quién ignora el significa
do de otra palabra?

A.—No sé qué cosa es cohombro, batahola, dehesa.

M.—Se llaman eokombro, los pepinos. Batahola es una bulla
desordenada. Dehese se llama un prado grande a donde van a
pacer las vacas.

Escriban.

(Las correciones se hardn en la forma que dntes se ha
dicho).

[11
MODELOS DE DICTADOS

1. Dios cred al hombre a su iméjen i semnejanza. Los nifios
deben amar i obedecer a los autores de su existencia. Para sa-
ber lo que nos conviene hacer en la vida, cs necesario asistir a
la escuela. I.a educacioni los conocimientos se adquieren en
nuestra permanencia en la escuela i en el trato social.

2. Lia lectura es mui instructiva. Muchos hombres se han
hecho sabios merced a su dedicacion a la lectura. Para apren-
der a leer es preciso oir con atencion las leceiones del maestro.
Sabiendo leer i escribir bien, podemos perfeccionarnns fécil-
mente en el trabajo u oficio a que nos dediquemos. La felici-
dad de los ciudadanos do un pueblo depende sobre todo de sus
hdbitos de ahorro i de economia.

3. Bernardo O’Higgins fué el primer Presidente de Chile.
Naci6 en Chillan en 1776. Hizo sus estudios en Inglaterra. Se
distinguid en las batallas del Roble i de Rancagua, 1 vencid en
Chacabuco; organizé la primera escuadra nacional i prestd
otros muchos valiosos servicios a la Republica. IFormdronse va-
rios partidos politicos. Descontentos los eindadanos con el Di-



rector Supremo, celebraron una reunion en Santiago i le exi-
jieron la dimision del mando.

4. Domingo Faustino Sarmiento desempefié puestos humil-
des en su juventud. Fué vendedor en una casa de comercio,
mayordomo de minas, preceptor. Pero sit perseverancia en el
estudio le proporciond conocimientos tan sdlidos que le valie-
ron empleos honorificos. Se hizo fundador de colejios, lucido
escritor. Viajo por Europa en desempefio de honrosas comisio-
nes del Gobierno. Fue el primer Director de la Escuela Normal
de Maestros de Sauntiago de Chile, i llegd a ser Presidente de
la Republica Arjentina.

5. Valentin Duval, Benjamin Franklin i Sdcrates son her-
mosos tipos de sabidurfa i de cardcter. Duval aprendié a leer
solo, i se hizo feliz por sus propios esfuerzos (1). Franklin des-
cubrié el pararrayos i adquirld fama universal por su contrac-
cion al estudio i su sobricdad. Sécrates ensefiaba la filosoffa a
sus discipulos, haciéndoles hallar la verdad por edio del ra-
ciocinio.

6. Nuestros padres nos dan el alimento i el vestido. Nues-
tros maestros velan por nuestro futuro bienestar. A nuestros
hermanos debemos carifio sincero, a nuestros padres i maestros
amor i obediencia. El nifio respetuoso i bueno, debe condu-
cirse con prudencia i discrecion. El cwunplimiento de nuestras
obligaciones 1 decberes nos produce grandes beneficios. Para ser
honrados i discretos cuando grandes, es preciso seguir los con-
sejos de nnestros padres i preceptores.

Las municipalidades son consejos de delegados del pueblo,
Su objeto cs contribuir a que se observen las ordenanzas de
policia e introducir mejoras locales.

7. A.—Aristocracia significa nobleza, riquneza i poder. La
democracia existe en los gobiernos republicanos i nace en la
choza del obrero.

(1) Duval aprendié a distinguir las formas de las letras del Padrenues-
tro, i por comparacion llegé a conocer las letras del alfabeto; vencida
enta. dificultad enorine, leyo en los libros i pronto pudo interpretar las
medidas en los mapas.
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Nicasio Célis, Anastasio Ceballos, Atanasio Henriquez, Ci-
riaco Alvarez, Jervasio Encina, Bonifacio Rodriguez, Cirilo
Mendez, Cipriano Montes, Horacio Cerda, han sido aventaja-
dos discipulos del profesor de botdnica i zoolojia.

Doria Lucrecia Gulierrez, dofia Hortensia Cepeda, dofia Ce-
cilia Mufoz, dofia Beatriz Herrera, dofia Nareisa Valdes, dofia
Luz Menendez Montecino i dofia Virjinia Alvarado, han fun-
dado una Sociedad de Beneficencia.

B.—La codicia, la ambicion, la envidia i la maledicencia,
son vicios detestables. El juicio hace que el hombre modere
sus pasiones, Practicando la virtud, desterramos el ocio i com-
batimos nuestras malas inclinaciones.

Inocencio ha hecho un mal negocio. Vicente ha usado de
astucia i paciencia para vencer los obticulos que amonazaban
su porvenir. Venaucio ansiaba mucho alcanzar un favor de
don Patricio urtado i Mendoza, baron recien llegado de Va-
lencia.

C.—Seamos celosos en el cunplimiento de nucstros deberes.
Abora pertenecemos a la tercera seccion. El afio préximo em-
pezardn nuestras clases de catecismo e historia nacional. La
neglijencia i la pereza son perjudiciales. Para ser hija buena i
1til en Ja casa, es preciso aprender a coser, a hilari a cocinar,
El saber i la dilijencia en los quehaceres del hogar revelan el
provecho obtenido en la escuela. Las nifias deben ser activas,
hacendosas, de buen corazon, sicmpre exijentes i delicadas en
lo tocante a su honor.

8. D.—La honradez comprende la sinceridad, la franqueza
la entereza de cardcter i la paz de la conciencia. La ignorancia
es causa de torpezas 1 desgracias en la vida activa.

El sentido del olfato reside en la nariz. Lus perros de caza
hallan fdcilmente las perdices en su escondite. Los zorros son
animales dafinos que se alimentan con frecuencia de la caza
de aves; se les esterinina con lebreles o a balazos.

E.—FEl arroz, el maiz, el azficar, la betarraga, la zanahoria i
las acelgas sou productos vejetales. En la hortaliza se cultivan
las arvejas, los rabanos ilos zapallos. En el huerfo hai esce-



lentes duraznos, ciruelas, manzanas, higos, aceitunas i uva ro-
sada.

La nifiez es un periodo de la edad en que se goza de felici-
dad envidiable: alegria sin pesar, conciencia sin mancilla, ac-
tividad sin reposo, tristeza pasajera, distraccion inocente, pla-
cer noble, corazon lleno de esperanzas e imajinacion fecunda
en bellas ilusiones, fuerzas vigorosas i crecientes, tales son las
cualidades de la primera infancia.

F.—Los jévenes Zoilo Hernandez, Zorobabel Dominguez,
Lizaro lbatiez, Valentin Martinez, Zenon Diaz, Baltasar Hidal-
go, Wenceslao Vasquez, Elcazar Narvaez, Nazario Gomez, Bru-
no Zavala i David Yariez han sobresalido por su aplicacion 1
aprovechamiento en los exdmenes de diciembre. Heriberto Za-
morano, Avelino Zapiola, Audres Ramirez, Francisco Zafiarta,
Waldo Zelada, Braulio Zapata, Benito Zenteno, Ceferino Zorri-
lla, Roberto Zuasndbar i Patricio Zelaya, han obtenido el voto
escelente. :

(.—La bella naturaleza nos advierte que hai una Providen-
cia que vela por la existencia i conservacion de los séres que
la pueblan. Por chanza sucle decirse que los pobres no mere-
cen aprecio; pero todos somos iguales ante Dios 1 ante la lei, 1
solo nos diferenciamos en nuestro honor, en nuestro saber i en
los hienes que adquirimos por el trabajo. L.a naturaleza misma
nos indica a veces el modo de conducirnos en la vida, 1 la regla
de conducta que debemos trazarnos para vivir felices; ella se
venga de los que no observan sus preceptos. '

La tiza i la pizarra son cosas necesarias en nna escuela. Hoi
no se ensefia & Ja antigua usanza, haciendo aprender trozos sin
previa i facil esplicacion. Los autorzuelos suelen burlarse de
los educacionistas: Ia ignorancia es causa de estravios, de erro-
res i de abusos de confianza; ella es capaz de hacer pareccr es-
travagantes a los hombres.

9. jAh, qué tarde ha llegado Enrique a comprender lo mu-
cho que debe a sus padres! Ha sido amonestado varias veces
por ellos, - ha sido castigado despues i nunca ha pensado en

correjirse, hasta que sus- estravios le han conducido al deplo-
E, DE LA L. MATERKA 19
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rable estado en que hoi se encuentra: tal sucede a los hijos de
sobcdientes.

El padre procura por todos los medios posibles la felicidad
de sus hijos; pero si éstos no aprovechan sus consejos, si dejan
el camino del bien por cl del mal, entregindose 2 una vida
licenciosa, que les conduce al crimen 1i tal vez al patibulo, en-
ténces no es responsable aquél de sus desgracias.

Los maestros trabajan constantemente por conseguir el ade-
lanto de sus discipulos; sin embargo, no siempre logran su
loable ohjeto, porque la indolencia de éstos hace infructuosos
los atanes de sus mentores.

10. Sacaban las hormigas sus provisiones, humedecidas por
causa del invierno. '

Una cigarra hambrienta les pidié de comer.

oL por qué, le dijeron las hormigas, no hiciste provision du-
rante el invierno?

Me faltaba el tiempo, respondiod la cigarra, para cantar me-
lodiosamente.

I las hormigas le replicaron enténces:

Pues si cantabas en el estio, baila en el invierno.

Habiendo una zorra caido sin pensar en un pozo, i estando
detenida all{ por ser algo alto el brocal, llegd un chivo sediento
al mismo sitio i preguntéle: «¢Es el agua dulce i copiosa?»
Ella para pegdrsela, le respondidé: «Baja, amigo, porque es tan
buena el agua que no acaba de hartarse de ella mi gusto.» Bajé
el chivo i luego la zorra salié del pozo estribando en sus altos
cuernos, i dejé al chivo metido i atollado en el pozo.

11. Il albafil trabaja en las obras de counstruccion con pie-
dras i ladrillos, cal i cemento. En el principio de la humani-
dad no habia albafiiles, como no los hai ahora en los pueblos
de estado primitivo, puesto que cl hombre vivia en cavernas o
se contentaba con una cabafia hecha con las ramas entrelaza-
das de los drboles. Kl albaiiil, a mas de trabajar con perfeccion,
debe conocer la calidad de las piedras, de los ladrillos, de la cal
i del yeso, 1 preparar convenientemente la argamasa.

B! herrero trabaja el hierro al martillo despues de haberle
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calentado en la fragua. Las herramientas pueden ser de cons-
truceion i de corte. L.os productos de las de construccion son:
fallebas, gozues, bisagras, charnelas, escuadras, cerrojos, etc.
Se llama herramientas de corte, no solo a las cortantes que
tabrica el cuchillero, sino tambien & las aceradas. Los produe-
tos del herrero de corte son: todas las herramnientas de itonele-
ria, como doladeras, garlopas, hachas, hachetus, barrenas, etc.;
las hachas de carpintero o de lefiador; las herramientas de jar-
dinero, tales como podaderas, tijeras, azadas, azadones,ia
veces tambien las rejas del arado, cuando son aceradas.

12. Las flores tienen su lenguaje i hasia su espresion: la
blanca corona de azahar de la desposada nos sujiere ideas di-
ferentes de las que inspira la corona de siemprevivas de uua
tutnba. Por esto es ya antiguo el lenguaje de las flores, pudien-
do citar, entre otros, los siguientes simbolos o emhlemas: acacia
rosada, elegancia; acanto, artes; amapola comnuu, suefio; ané-
mong de los prados, enfermedad; azucena, inocencia; cacto,
pedir justicia; cafia verde, cortesania; cafia seca, indiscrecion;
cedro, resistencia; cicuta, muerte; cipres, dolor; zizafia, vicio;
clavel seco, desprecio.

13. Si el nifio es jeneroso 1 altivo, serena la frente i los ojue-
los, i risuefio oye las alabanzas, i los retira entristeciéndose si
se le afea algo. Si es aniinoso, afirma el rostro, i no se con-
turba con las sombras i amenazas de miedo; si liberal, des-
precia los juguetes i los reparte; si vengativo, dura en los eno-
jos i no depone las ldgrimas sin la satisfaccion; si colérico, por
lijeras causas se conmueve, deja caer el sobrecejo, mira de
soslayo i levanta las manecillas; si benigno, con la risa i los
0jos granjea las voluutades; si melancélico, aborrece la compa-
fifa, ama la soledad, es obstinado en el llanto i dificil en la risa,
siempre cubierta con nubecillas de tristeza la frente; si alegre,
ya levanta las cejas, 1 adelautados los ojuelos, vierte por ellos
luces de regocijo, ya los retira, i plegados los parpados en gra-
cciosos dobleces, manificsta por ellos lo festivo de su 4nimo.

14. Era Cristébal Colon alto i bien formado, frente ancha i
nariz aguilefia, ojos pequefios i garzos, tez buena, cabello ru-
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bio, aunque la vida de movimiento 1 de esposicion continua a
la intemperie, habian atezado su rostro 1 encanecido sus cabe-
los dntes de los treinta afios; dignidad i majestad en su pre-
sencia, afluencia en decir, afabilidad en sus modales, aunque a
veces solian exaltarle la viveza de su imajinacion i la fé en sus
altos designios i proyectos; nada aficionado a diversiones i pa-
satiempos, porque tenian siempre embargado su espiritu los
graves negocios a que consagrd toda su vida.

Cualesquiera que fuesen los defectos de su razon, dice Wi-
lliam Prescott, dificilmente podria el historiador cefialar un
solo Junar en su cardcter moral: su correspondencia respira
siempre el sentimiento de la mas aceudrada lealtad a sus sobe-
ranos; en su conducta se observa comunmente el mayor cui-
dado por los intereses de los que lo seguian; gastd hasta el
ultimo maravedi para restituir su desgraciada tripulacion a su
tierra natal; en todos sus hechos se ajustaba a las reglas mas
estrechas del honor i de la justicia. Ha habido hombres en
quienes las virtudes estraordinarias han estado reunidas, si no
con verdaderos vicios, con miserias degradantes; pero no suce-
dia asi en el cardcter de Colon; ya le consideremos en su vida
publica o ya en la privada, siempre le encontramos el mismo
noble aspecto; su cardeter estaba en perfecta arrnonia con la
grandeza de sus planes 1 los resultados de todo fueron los
mas grandiosos que el cielo haya concedido realizar a un mor-
tal (1).

(1} Los maestros no deben ejercitar estos dictados al acaso: obgéryese
que se han dispuesto en drden progresivo, a fin de presentar al nifio pri-
mero aquello que dehe servirle de base para vencer mas tarde otras dificul-
tades mayores, A la graduacion debe asociarse tainbien una coordinacion
16jica de I1as leccivones, de tal modo que el érden de la materia lingifstica
corresponda a la sucesion de los ejercicios.

_Asi, por ejemplo, si se quiere ensefiar ¢l uso de lay mayusculas, se to-
mardn los modelos que contienen estas letras, se les dictard i comentard
eompletandolos o amplidndolos, o tomando nuevos trozos (que el maestro
mirmo haria bien en componer), hasta que los discipulos queden suficien-
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temente preparados para pasar a otra leccion, Si se trata del uso de la z
o0 de la eoma, se tomardn los mod-los que versan gobre el particular, se
les dictara i esplicard con cuidado; i no se pasaré a otra cosa si los disci-
pulos no estdn todavia seguros de saher lo bastante, tomando naturalmen-
te otros nuevos dictados referentes al tema en cuestion, em caso de no
bastar los que se acompanan en el testo.



CAPITULO XI

LA ENSENANZA DE LA GRAMATICA

iMPORTANCIA I OBJETO DE LA GRAMATICA EN LA ESCUELA
FRIMARIA

Sucede no pocas veces que se habla i escribe correctamente
gin haber estudiado gramadtica. Lo primero es mui comun en
personas que frecuentan el trato de la sociedad culta i esmera.-
damente educada, como sucede en las mujeres, que, en jene-
ral, no hacen cstudios completos ni se afanan por adquirir un
conocimiento profundo de la lengua. Lo seguudo se nota en
los lectores apasionados por las bellas letras, i en algunos sa-
bios aficionados a la literatura. Hai oradores i escritores que
se han [ormado un buen estilo, no porque hayan tenido una
cuidadosa preparacion gramatical o literaria, sino porque se
han ingpirado en buenos modelos: han cultivado su lenguaje
en la evolucion viva del idioma bien hablado, i en la lectura
atenta de obras bien escritas, a que su gusto por las letras les
ha inclinado. Ocurre, por el contrario, que muchas personas
que han recibido instruccion gramatical, hablan mal i eseriben
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peor, hasta el punto de no saber, con frecuencia, escribir sin
faltas una carta familiar. ;Se infiere de estos hechos que ses
inttil la ensefianza de la gramadtica? No se puede contestar o
priort en pro ni en contra: es necesario entrar en ciertas consi-
deraciones que nos permitan sentar algunas premisas de las
que se desprenda alguna respuesta contundente.

El hecho enunciado de que se puede hablar i escribir correc-
tamente sin haber estudiado la gramdtica, no pugna con la en-
sefianza de esta disciplina, porque su aprendizaje inconsciente
constituye una escepcion con relacion a la gran pluaralidad ds
individuos que necesitan de ella; son, en efecto, contadas las
personas que se hallan en condiciones favorables para apropiar-
se los preceptos gramaticales por aquel procedimiento; mas se-
fialadas aun las que hacen este estudio por mera aficion; i no
siendo la educacion refleja la que produce los resultados inme-
diatos que se buscan para la vida, debemos empefiarnos en sa-
tisfacer las necesidades que la mayoria siente i reclama con
urjencia de la comunidad. Para el Heno de tales necesidades, se
ha iinpreso a la cducacion e instruccion un cardcter universal,
es decir, se debe hacer participes de ellas al mayor nidmero
posible de individuos, ddndoles las nociones mas variadasi com-
pletas. Pues bien, segurainente el procedimiento de ciega imi-
tacion, de efectos reflejos o de asimilacion espontinea, no pue-
de en modo alguno producir el fruto fecundo que se espera,
porque tal procedimiento no reune ninguno de los requisitos
inherentes a la armonia i solidez de la ensefianza, que se con-
siguen por medio de la asociacion i concentracion sistemdticas.

Toda ensefianza debe ser integra: el idioma nacional consti-
tuye la asignatura mas importante de la ensefianza elemental;
la gramdtica es una de sus ramas;luégo debe figurar en los pro-
gramas escolares. De otro lado, silas personas que dorminan el
idioma sin estudio de la gramatica, hanalcanzado ese grado de
perfeccion tnicamente por la dedicacion a la lectura i por el
habito de escribir, ellas no hacen otra cosa que ejercitar lo mis-
mo que la diddctica nos manda praecticar como complemento
indispensable; pues es el caso repetirlo: despues de una base
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de preparacion racional i de ua desarrollo progresivo de los po-
deres individuales, las nociones dadas deben constantemente
evolucionarse, poniendo en movimiemto todas las actividades,
a fin de que éstas se produzcan i manifiesten por su contraccion
al estudin i por la aplicacion técnica de las enserianzas. La en-
sefianza metddica de la gramdtica conduce, por consiguiente,
sin tomur por el momento en cuenta otras razones, a los mis-
mos buenos resultados que se obtienen por el método empiri-
co. Bste, eomo tal, no proporciona verdaderos conocirnientos,
sino un saber rutinario e inconscieute, que habilita para ha-
blar 1 componer regularmente un escrito, pero sin darse cuen-
ta de los preceptos a que se sujeta la espresion, i sinsospecbar
siquiera los fundamentos a que obedecen los caprichos del
uso. [ semejante habilidad no es propiamente un saber, sino
un poder hacer maquinal que toda sana doctrina pedagéjica
condena. Aun mas: concecdiendo que aquel saber fuese tan ra-
cional como el que se alcanza por wedio del estudio sistemdti-
co {lo que en todo caso admnilimos solo como una rarisima
escepcion), no se puede negar la influencia educadora de la
gramdtica sobre las facultades individuales del nifio, que de-
sarrolla i ejercita disponiéndolas a un trabajo mas activo i fe-
cundo.

Para demostrar esta Gitiina aseveracion, conviene descartar
el valor material del valor formal, que en ésta como en las de-
mas diseiplinas debe ponerse a contribncion de la educacion in-
tegral de los discipulos. Ll fiu positivo de la gramédtica consiste
en proporeionar los conocimientos necesarios para espresar co-
rrectamente los pensamientos, oralmente i por escrito: en este
sentido, la gramditica debe ser en un hombre medianamente
instruido, un signo de saber i un medio de vencer las dificul-
tades que se le presenten en la espresion libre del pensamien-
to, en el lenguaje oral i escrito; debe satisfacer las exijencias
de una préctica activa e intelijente, estableciendo un justo
equilibrio entre el saber i el poder hacer: la ensefianza razo-
nada ¢ melddica de la gramdtica, para corresponder a las necest-
dades de la vida, debe desechar fodo aquello que no exija el uso
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de la lengua, que no preste servicios a los hombres ocupados en
medio de la actwidad universal, © que solo puede ser tlel a los sa-
bios 1 a los hombres tedricos.

El valor formal de esta asignatura estriba en el arte de ense-
fiar a pensar, utilizando al efecto las esplicaciones que rcquie-
ren los ejercicios de elocucion, de redaccion i de estilo; lo cual
gignifica que todo ejercicio gramatical debe serlo igualmente
de peusamiento i reciprocamente (1). Sin aparentar ciencia,
debe la gramdtica dar razon de las formas de redaccion autori-
zadas por el uso, por la indole de la lengua i por el precepto;
pues si la teorfa gramatical no es mui necesaria para hablar
bien ni para leer, ella es indispensable para escribir bien, desde
que es imposible esplicar claram ente las reglas ortograficas sin
el conocimiento de los preceptos gramaticales communes a todas
las ramas del idioma, 1 a las demas disciplinas en jeneral. Es
precisamente en este punto donde se hermanan i armonizan
intimamente el valor real i el formal de este ramo, refundién-
dose en uno solo i haciendo resaltar la necesidad e importancia
de su estudio; a condicion, bien entendido, de que se le impri-
ma un cardcter eminentemente practico 1 educador.

La gramética tedrica jugard un papel secundario, debiendo
amoldarse a las proporciones que se den a la ensefianza del
castellanio. En tal sentido, el estudio gramatical ha de ser un
medio anxiliar comprobante de la exacta comprension de lo

(1) 8i ante todo es la cnsefianza ortogréfica ia que habla en favor de la
gramdtica en la escucla, podemos agregar como segundo fundamento de
esta diseiplina su fin formal, que consiste en conducir al discipulo a que
traduzca su scntimiento de la lengua en conocimiento. Pero esta tarea no
debe entenderse en el scotido de una direccion para pensar en el acto
mismo del pensamiento, seguu cdmo éste se manifieste en el lenguaje,
sino como up trabajo préctico que tiene por objeto mostrar al discipulo
las manifestaciones de la lengun que se presentan en su propio lengunaje
1 en todas las ensefianzas, a fin de que pueda compararlas entre si, i abs-
traiga de las semejanzas que por si solas se descubren a su vista, lag leyes
i reglag que ey preciso aprender e impregpar en la memoria por un multi-
ple i variado ejercicio.

" Leulz, Erziehungs-und Unterrichislehre.
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leido u oido, i en consecuencia debe indicar seguridad en la
forma de la espresion oral i escrita; en seguida, en consonan-
cia con el grado de cultivo que alcance el estudio del idioma,
la gramadtica debe dar nn claro conocimiento de sus reglas, i
contribnir con ellas a dominar la lengua materna, habilitando
para adquirir nuevas ideas, haciendo comprender las relacio-
nes lingtifsticas en los usos diferentes, i evidenciando, final-
mente, el valor real i formal de los referidos preceptos por
medio de ejercicios escritos; hié ah{ el objetivo de la gramadtica.
«Aceptaremos sin dificultad esta conclusion, observa Kehr, al
intento de demostrar la importancia i objeto practico de la gra-
mdtica, si se nos permite una comparacion entre la facilidad
para cantar o tocar piano ila habilidad para espresar por es-
crito los pensamientos. Cuanto ménos necesitamos de la gra-
matica teérica para hablar 1 para leer, tanto ménos se necesita
de los preceptos musicales para cantar i para tocar. Se puede
ser un buen cantor o uu pianista escelente sin saber nada de
la teoria de la musica. Pero es otra cosa si a un cantor o pia-
nista se le exije componer una pieza musical. El cantor no
puede hacer esta composicion escrita si no tiene conocimiento
de la gradacion de los tonos, de los acordes, de las modulacio-
nes i del ritmo de la pieza que se trata de componer. Algo se-
mejante sucede en la ensefanza del idiomsa escrito: no necesi-.
tamos la gramndtica tedérica para hablar ni para leer, pero la
necesitamos para eseribir» (1). :

iI

CARACTER I LIMITES DE LA ENSuNANZA ELEMENTAL
DE LA GRAMATICA

Largo tiempo se ha luchado, i se lucha todavia con ardor en
los paises poco adelantados, en contra de la antiquisima rutina

de empezar la ensefianza de la lengua por la gramatica. Se La

(1} Anweisung zur Behandlung deutscher Lesestiicke.
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mantenido el errado concepto de considerar esta rama del len-
guaje como un todo independiente de las otras en que el idio-

~ma se divide, atribuyéndole particularisima importancia, con-
siderdndola como un centro de un estudio capital, i haciendo
jirar en torno de ella una serie de ejercicios sin base racional
ni fin pedagdjico, ahsolutamente teéricos 1 a menudo incom-
prensibles para los nifios; se ha dado una importaucia mui se-
cundaria ala ortografia i a la lectura, i se ha hecho ecaso omiso
de la composicion literaria. Al estudio abstracto de la gramati-
ca ha seguido doctrinalmente el estudio de la literatura pre-
ceptiva, sin preocuparse, ni en lo mas minimo de establecer
un paralelismo progresivo entre ambos estadios; i, lo que es
peor, sin referirlos a la lengua viva, de donde deben partir, i
prescindiendo, finalmente, de la aplicacion practica i ordenada
de los preceptos, sin la cual no tiene ningun valor el trabajo
intelectual. De aqui la absoluta inhabilidad en que los educan-
dos quedaban para redactar el escrito mas sencillo; despues de
haber dado un lucido exdmen de gramética, no eran capaces
de escribir ni una carta sin faltas ortogrdficas i sin graves de-
fectos de estilo. Hra frecuente oir jactarse a estudiantesi pro-
fesores de saber mui bien la gramadtica; pero, puestos en la
prueba, su teoria no les ayudaba en nada para espresar sus
pensamientos en forma correcta. Para llegar a hablar i escribir
correctamente, era menester abandonar el testo de gramética i
ponerse a leer i borronear sin descauso, hasta poder desplegar
con libertad la lengua i los labios, para respirar el aire puro
del bien decir, i correr la pluma a impulsos de un nimen crea-
do al calor de un trabajo improbo i privativo de cada uno.

Al profesor de lenguaje se le considera todavia como profesor
de gramdtica. Felizmente, se reacciona cou fruto en contra de
esa rutina entronizada por tantos siglos, hija solo de laignoran-
cia i de preocupaciones que han sido rémoras del progreso de
la ciencia pedagéjica; ellas han ido desapareciendo merced a los
esfuerzos de los espiritus levantados, 1 amedida que los gobier-
nos han acojido Jas ideas de los pedagogos i amantes de la edu-
caeion. La lectura i aprendizaje de trozos, la redaccion, la orto-
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grafia, la gramatica iliteraturs, constituyen hoi una sola asigna-
tura, con la simpdtica denominacion de enseiianza del idioma,
lengua materna. Cada una de sus ramas merece especial aten-
cion del maestro, por los variados e interesantes ejercicios que
en ellas se practican; su ensefianza cs simultdnea, i en ella do-
mina constantemente una l§jica i progresiva coordinaciou de
ideas en el desarrollo de sus materias. La gramdtica ha venido
a ocupar un rol sccundario, i,segun veremos mas adelante, ella
jira al lado del lenguaje oral i de la lectura. El mayor adclanto
realizado hasta hoi por la moderna pedagojia, es, sin duda, el
haber determinado una pauta definitivapara la ensefianza me-
tddica del idioma. En ningun ramo se ha hecho tanto, en efec-
to, corno en la metodolojia del idiomna nacional. En Alemania,
en Austria, en Suiza, existe ya una litcratura riguisima, en que
figuran las producciones de autoridades como Diesterweg, Kell-
ner, Girard 1 tantos otros. Sabemos, pues, perfectamente cual
ha de ser el cardeter que se ha de imprimir al estudio de la
gramdtica, 1 hasta dénde han do llegar sus limites, teniendo
en vista el estado de adelanto de la nacion i las desventajosas
condiciones en que ejerce sus funciones el majisterio.

Considerando lo que ha sido i lo que debe ser la gramética
en lag escuelas elementales, es fdeil colejit que su ensefianza en
jeneral se divide en practica i tedérica. Pero es obvio que, tra-
tdndose de un estudio de suyo abstracto, que para ser intel{ji-
ble debemos objetivarlo en lo posible, no eabe duda de que es
preciso rehuir la teorfa i dar predominio a la practica, miéntras
las aptitudes 1 conocimientos de los escolares no permitan esta-
blecer un paralelismo entre ellas. Significa esto que es necesa-
rio anteponer la practica a la teoria, 1 que este precepto debe’
ger constantemente nuestro guia i nuestro lema.

Meditando un poco mas sobre la marchanatural que sigue el
desarrollo del lenguaje en los nifios, podremos notar que la re
gla precedente se funda en un hecho resl que nos sefiala el pro-
cedimiento que se ha de seguir. En-efecto, los nifioshan apren-
dido a hablar simplemente por imitacion, oyendo hablar: su
lenguaje se forma en el conlacto de las personas que los ro-
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dean; llegan a la escuela sabiendo hablar. Isi en el hogar do-
méstico han aprendido a hablar sin gramatica, ¢por qué en la
escuela habfamos de seguir un procedimiento contrario para
continuar ese aprendizaje? Lia clara l6jica nos estd indicando
que hai medios mas faciles, mas sencillos i racionales, que en
nada contrarrestan e] proceso natural; la sabia naturaleza nos
sefiala el procedimiento de tmitacton como el mas conforme a
sus leyes, i, si los procesos de ensefianza deben guardar conso-
pancia con la naturaleza infantil, en la escuela es preciso con-
tinuar la aplieacion del mélodo natural, solo en una forma mas
dmplia i mas completa, obedeciendo a un sistema jeneral de
educacion 1 a un sistema particular de la ensefianza lingiifstica
en conformidad con los principios de la ciencia pedagdéjica: se
continuara formando el lenguaje de los nifios, corrijiendo su
habla viciada, aumentando el caudal de sus vocesi enriguecien-
do sus pobres recursos oratorios por medio del trato fntimo en-
tre maestro idiscipulos, es decir, en las conversaciones primera-
mente, 1 luego despues en la lectura {en todo el lenguaje oral
a que dan ocasion los didlogos entre maestros i discipulos en
todas las lecciones).

Por donde llegamos a la conclusion de que el estudio de la
gramdtica debe arrancar de la lengua misma biess hablada i bien
escrita. «Enséiiese la gramdtice por la lengua, 1 no la lengua por
la gramdatica», 1 «el estilo se forma por el lenguage i no el lenguaje
por el estilo», ha dicho Herder. I nada mas conforme a la razon
que cste precepto del fildsofo aleman, pues él sc funda en la
naturaleza individual, en el modo de ser del nifo, que tiene
por primeros maestros a su madre i los demas seres queridos
del hogar, i que aprende en el medio circundante, sin esfuerzo
alguno, mucho mas que en la escuela {(pues es un hecho com-
probado que los nifios reciben el mayor nimero de impresionos
en la edad de uno a seis afios). Precisamente porque la lengua
viva ensefia mas 1 mejor qne el prccepto, algunas personas
hablan i escriben bien sin haber estudiado nunca gramaética, i
sin gue haya mediado para ello otra condicion favorable ni mas
causa atendible que el idioma correctamente oido i practicado.
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Al intento de poder seguir sin inconveunientes el procedimien-
to sefialado, se precisa de un plan metddico en los detalles, que
se acomode mas al uso de lasreglas que alas condiciones de un
sistema, filos6fico. La gramdtica no puede ni dcbe ser mui siste-
matica en sus principios; tratindose dnicamente de sus ele-
mentos, no debemos tomarla corno una ciencia ni como fin de
la ensefianza, sino como medio de llegar a hablar i escribir la
lengua con propiedad. Ella debe reflejar, en primer lugar, en
el lenguaje del maestro: éste debe ser para los educandos un
modelo do bien decir: pronunciard clara i psusadamente, con
voz llena 1 sonora, de modo que se perciban distintamente las
silabas 1 palabras; pondré el mayor cuidado en la construccion,
en la, concordancia, en los términos i jiros gne use, evitando
cualquier esfuerzo o afectacion, impropiedad de voces o ambi-
giiedad de sentido; su espresion ha de ser natural, fluida, ficil-
mente comprensible para los nifios.

Si el maestro no piensa con prontitud, si habla entre dientes,
si vacila para espresarse, si corta las palabras o frases dntes de
terminarlas, si omite sonidos, si pronuncia con lijereza, si alec-
ta, su lenguaje serdinintelijible, ino tendrd el derecho de exijir
de sus discipulos que hablen inejor. Para conseguir que éstos
corrijan su habla defectuosa, es preciso aprovechar toda ocasion
oportuna, con el fin de hacerles las observaciones necesarias, en
el eurso de las lecciones, en los recreos, en los paseos oscola-
res; cada vez que incurran en una falta gramatical, se les corre-
jird directamente o se les hara correjir por sus compafieros,
esplicando brevemente en qué consisten las fallas e indicando
el uso autorizado. Convendrd a veces correjir en comun las
faitas de mayor trascendencia, i volver de cuando en cuando
sobre ellas. No se tolere nunca una falta gramatical; acostim-
brese a los nifios a vencer siempre las dificultades i a evitar las
espresiones incorrectas, fijandose cn lo que dicen i recordando
Jos modos pormales de Ja diceion.

Si bien se presta para esto la ensefianza de todas las asigna-
turas, tanto como la conversacion familiar, la lectura ofrece,
sin embargo, mas ancho campo para hacer hablar a los nifios.



No se pase adelante sin que atinen con la forma propia de la
espresion; cosa que costard un gran trabajo al principio, pero
que andando el tiempo reportard sazonados frutos al fin de la
jornada. Prestandose la lectura para hacer variados ejercicios de
diccion, de elocucion i de estilo, proctrese sacar de ella el ma-
yor provecho de que sea susceptible, de manera que llegue a ser
el modelo mas rico que pueda presentarse a los nifios para for-
mar su lenguaje oral. Propéndase, al efecto, a que los escolares
imiten el lenguaje de esos modelos, del libro de lectura i del
maestro. La forma propia de la espresion oral i escrita se ad-
quiere mejor por las reproduccioues verbales i estracto de los
trozos de la lectura que por ejercicios de gramética teérica. Las
reglas deben inducirse de los usos de la lengua, © se las debe incul-
car pricticamente, en cuanto sea dable, haciendo que los nifios se
apropien los modos del decir; 1, finalmente, se les pondra en
estado de aplicarlas con acierto por medio de una serie gradual
de ejercicios orales i escritos.

No pudiendo tener la gramdtica un caracter cientifico i no
debiendo, en consecuencia, seguirse un plan muisistematico, las
definiciones deben ser cortas, sencillas i objetivas. Se atenders.
en primer lugar a la claridad de las percepciones, a la exacti-
tud dc las operaciones del entendimiento, a la comprension
perfecta, a la completa intelijencia de los conceptos, i en segui-
da & la forma de las definiciones. No importa que éstas sean
al principio poco exactas, si la exactitud es causa de que los
discipnlos no las entiendan bien; en la repeticion, cuando ya
tengan algunos conocimientos gramaticales, i cuando se arn-
plio 1 profundice la materia, es llegado el momento de exijir
definiciones dcl todo exactas en el fondo i en la forma (1). No
todo sc puede ni se debe definir. Es un vano empeiio tratar de
definir lo que son los casos, por ejemplo, los tiempos, los mo-
dos; voz activa, voz pasiva, sentido oblicuo, reflejo, reciprocos
clausulas absolutas; significado de los tiempos, etc.; tales defi-

(1) Sustantivo es una palabra que represenfa un objeto, es una definicion
inexacte, pero recomendable para nifios pequefios.



piciones son innecesarias, mas bien perjudiciales que ttiles a
los principiantes; basta que los nifios comprendan bien la sig-
pificacion de la materia por medio de una serie de ejemplos
bien elejidos, bier esplicados i aplicados con oportunidad.
Cuando las definiciones son indispensables, nunca debe empe-
zarse por darlas, sino que se presentardn primeramente algu-
nos ejemplos, que en jeneral se hardn buscar por los mismos
discipulos, i despues de examinarlos convenientemente se for-
mulard la definicion. Tal sucederd con las partes de la oracion,
con el jénero, el mimero, los nombres, el sujeto, el atributo, la
proposicion, ete. En los primeros afios las definiciones se redu-
cirdn a las mas indispensables; se irdn aumentando i comple-
tando a proporcion de las nuevas materias que se traten, ia
medida de la concentracion o desarrollo que se dé a cada ca-
pitulo.

Se dardn a conocer todas las partes de la gramdtica, pero
sin entrar en clasificaciones mi subdivisiones inutiles en el
aprendizaje elemental. Se buscard aquello que tenga mas in-
mediata aplicacion; se jeneralizard i se abstraera tan pronto
como los escolares tengan conocimiento de los usos e intuicion
de los preceptos lingiifsticos. En los ultimos afios, si los cono-
cimientos alcanzados en las secciones inferiores i miedias; se
han concentrado bastante, bien se puede avanzar un poco mas,
i no seria antipedagdjico dar a este estudio un cardcter semi-
cientifico, esto es, en las escuelas graduadas, donde los méto-
dos se apliguen con toda su amplitud i donde los programas
se cumplan en todas sus partes; se ahoudard mas el tratamnien-
to de las materias, contemplando ya el fundamento de log pre-
ceptos gramaticales, la etimolojfa, los modismos, las clasifica-
ciones 1 detalles importantes. Pero en todo caso es necesario
prescindir de las teorias sin aplicacion, de las sutilezas, escep-
ciones i casos dificiles que solo pueden tener utilidad para los
profesores i para los sabios.

La gramatica no puede empezar dntes que los alumnos se-
pan leer i escribir. En los dos primeros afios de estudio se

prescindird en lo posible de la teoria; el maestro se empefiard
K. DE LA L. MATERNA 20
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inicamente en depurar el lenguaje viciado de los nifios, en
aumentar su naciente caudal de vocablos, en formarles un rico
repertorio de espresiones usuales, en estampar en su mente los.
preceptos mediante el ejercicio, i en cultivar el sentimiento de
la lengua, segun queda dicho mas atras. La gramadtica tedrica
cmpezard en el tercer afio de estudios (i cuando 1nas teniprano,
a fines del segundo afio), contrapesada con la préctica, me-
diante numerosos ejercicios de redaccion. Aparte del progra.
ma que debe seguirse, se precisa de un drden sencillo en la
sucesion de las materias; para lo cual es necesario preparar
una disposicion detailada en cada leccion, con el objeto de
evitar errores de forma, que tanto perjudican en el aprendi.
zaje.

La enseiianza gramatical empiesa con la proposicion, 1 entre
las varias clases de ésta se elije la proposicion absolufa en su
forma mas intelijible a los nifios. Tiene ésta la ventaja de es-
presar directamente los pensamientos, ddndolos a conocer en
toda su plenitud, sin relacion a otro juicio de ninguna especie.
Al lado del sustantivo 1 del verbo, cuyos elementos se presen-
tardn como objeto i medio esenciales de la espresion, se hardn
figurar los adjetivos, los nombres propios, comuues, jeutilicios,
los articulos. los adverbios, el signifieado fundamental de los
tiempos, etc., como los complementos necesarios de los miém-
bros de la oracion. Bicn entendido que al tratar por primera
vez una materia, es preciso presentarla en sus puntos mas je-
nerales i en su forma mas intnitiva. Lo mismo se hard con las
otras partes de la oracion, i de un modo idéntico se procederd
con log demas capitulos de la gramdtica; solo cuando se trate
nuevamente la materia, se entrard en detalles, sin omitir nada
de lo que ofrezca inleres inmediato; los pormenores i esplica-
ciones ilustrativas guardardn consonancia con las aptitudes i
conocimientos de los discipulos.



11T
METODO I FORMA DR LA ENSENANZA

Resulta de lo dicho que la ensefianza de la gramdtica debe
ser elemental, sumaria, prdctica en sumo grado, e integral; 1
que, en consecuencia de esto, ella debe impartirse conforme a
un plan bien deslindado, metddico en sus detalles, 1 no segun
un sistema o método cientifico; infisrese de lo dicho, ademas,
que en ningun caso debe empezarse por la teoria, sino que se
ha de partir de la lengua viva, tomando al efecto como objeto
i medio el lenguaje oral i la lectura.

Predomina en la iniciacion de la ensefiunza gramatical el
método inductivo. Se trata de hacer que los nifios se adiestren
desde luego en el arte de hablar, que adquieran espresion ora-
toria 1 formen el senfimients de la lengua. 1 como esto se const-
guae por el habito de hablar i de escribir, por la observacion i
exdmen de los usos i jenialidudes de la lengua, el primer tra-
bujo a que se somete a los educandos es la percepcion. Se con-
trae la atencion hicia unos pocos ejemplos, se les esplica t se sien-
ta una vegla, los discipulos deben inducir la regla de los ejemplos
1 comprobarla con olros ¢jemplos andlogos que se les hard formar,
Sin la clara distincion de las formas de redaccion, de las cons-
truceiones, de las concordanciss, de los jiros 1 tnodismos pecu-
lizres del idioma, no puede haber perfecta percepcion, 1 siendo
ésta mperfecta, el conocimieuto serd falso. A la percepeion
sigue la coordinacion de las ideas, la formacion del conoci-
miento real i 16jico de las forinas normales de la espresion, de
donde resulta el conocimiento g amatical. El proceso es el si-
guiente: 1.° fluidez lingiistica; 2. exdmen de los usos i leyes
jenerales de la lengua; 3.° conocimiento de las formas lingiiis-
ticas; 1 4.° conocimiento gramatical. Para alcavzar este resul-
tado, se trasformari el sentimiento linglilstico en conocimiento
por medio del ejercicio razonado, i se reforzardu las percepcio-
nes e ideas mediante el andlisis 1 comparacion de los ejemplos.
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En suma: se atiende ante todo al pensamiento, en seguida a las
Jformas de la espresion (a la lengua viva); se da primero el ejem-
plo, despues la regla; se procede de lo particular a lo jeneral, de
lo compuesto a lo simple, de lo concerefo a lo abstracto, del todo a
las paries (de la frase al conjunto de frases, a la let que las rije);
viene primero el gjercicio, en seguidn la reflexion, i finalmente el
concepto. Il andlisis 16jico sirve de complemento para adquirir
el dominio sobre el fondo i forma de los fragmentos que se so-
meten a un estudio gramatical, asi como e} analisis literario
completa el sentido e intelijencia de los trozos de lectura.

El método deductivo se emplea con éxilo en las secciones su-
periores, alternandolo con el inductivo; tiene cabida especial-
mente en las repeticiones. Tl supone la existencia de intuicio-
nes gramaticales, 1 en esta intelijencia es permitido exijir un
poco mas de los discipulos; es decir, se les hard reflexionar
acerca de una cuestion propucsta, i que apliquen en seguida
las reglas a un gran ndimero de casos semejantes, que compa-
ren 1 abstraigan, que deduzcan por analojia i completen el es-
tudio de las materias, tambien toinando en cuenta las reglas
particulares i escepciones. Se procede en tales casos de lo jene-
ral a lo particular, de la regla ol ejemplo, de lo simple a lo com-
puesto, de lo abstracto @ lo concreto, de las verdades jenerales que
{a regla comprende, a las oraciones consideradas em particular.
Empleado habilmente, este método tiene ciertas ventajas: se
presta para hacer pensar a los nifios, aguzar su injenio 1 habi-
tuarlos a sacar conclusiones; unido a la forma erotemalica, el
método deductivo permite que los ejercicios gramaticales se
conviertan en ejercicios de l6jica, i por tal medio se ayuda
eficazmente a robustecer el pensamiento, escitando i estimulan-
do las faculiades intelectuales. Claro es que scria antipedagéji-
co exijir de los nifios aqnello que no se deduce por relacion
directa, por consecuencia, por semejanza o analojia. Ningun
método debe dejenerar en exdmen, ni puede trasformarse en
amuleto que haga producir lo que no se sabe.

Con todo, con el método deductivo usado esclusivamente, se
corre el riesgo de habituar a los nifios a una comodidad infun-



dada, a que se les dé hecho lo dificil i a que siempre se les
encainine para hacer lo facil. Para evitar tales estremos, es pre-
ciso variar el método i la forina, segun lo aconsejen las aptitu-
des de los educandos i el desarrollo que pueda darse a las ma-
terias. Se aplicard con afan el método activo, i por el método
concéntrico se hard evolucionar las materias, esplotando todos
los medios que conspiren a trasformarlas i unificarlas. Kl mé-
todo inventivo campears a la par con las formas erotematica i
espositiva.

Nos queda todavia un problema que resolver, dntos de poner
punto final a este capitulo. ¢De dénde deben tomarse los ejem-
plos gramaticales? Hé aqui una cuestion mui debatida en Ale-
mania, resuelta definitiva 1 satisfactoriamente en los ultimos
tiempos. No puede ser del lenguaje infantil, por demasiado tri-
vial, ni del libro de lectura, por no acomodarse u las exijencias
de la ensefianza de la gramdtica, observa el escelente Kehr; el
lenguaje preceptoral no ofrece mayores ventajas. Si bien el li-
bro de lectura debe ser arsenal i repertorio para todo jénero de
ejercicios, no es posible amoldar su redaccion i su estilo a una
clave tan perfilada como la que requieren los ejemplos grama-
ticales. Es preciso buscar otra clave en medios de mas facil apli-
cacion, en una forma de espresion que esté ménos espuesta a
desfigurarse, sin dejar por esto de ser usuali de ficil compren-
sion para los nifios. La salvedad estd, pues, en un término
medio. l.as sentencias que contienen verdades jenerales, las
maximas i proverbios, los modismos sencillos, se prestan mui
bien como ejemplos normales. Los ejemplos complementarios
e ilustrativos se pueden sacar en parte del libro de lectura, en
parte de trozos cldsicos, en parte del contenido de las lecciones
de lenguaje, es decir, de la forma definitiva que se dé en las
esplicaciones i reproducciones orales a los pensamientos que
las lecciones encierran. Puesto un ejemplo apropiado, se insis-
tird en hacerle comprender i en grabarlo en la mente, incitan-
do a los discipulos a que hallen otros semejantes, deduciéndo-
los por comparacion i aplicandolos al mismo tiempo en ejercicios
adecuados.
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Sentoada una regla, se la debe ejercitar hasta que los nisios se la
apropien. Los cjemplos deben ser objetivos, de cardcter jeneral,
que comprendan todos los casos de una forma o materia. Solo
cuando por medio de ejemplos los alumnos lleguen a adquirir
el conocimiento exacto de un precepto gramatical, se conside-
rardn gramaticalinente los trozos de lectura, con el fin de re-
dondear bien los conceptos. Se amplia i se completa este ejer-
cicio por la elocucion, por el andlisis l6jico i literario, por la re-
daccion i por la composicion literaria. Todo cjercicio oral debe
trasformarse, en cuanto sea posible, en ejercicio escrito. En
gramética el ejercicio es lo principal; si las reglas se grabaran
en la wente de los nifios por medio de una préctica continua i
metodica, jamas se olvidarian, porque llegarian a ser como
innatas en ellos.

CTHBLHFE OO



CAPITULO XII

PROCEDIMIENTO

Rasgos de Gramédatica Pedagdjica para el uso delos
maestros

LA ORACION

Para dar a conocer los elementos de la proposicion, no se to-
maran en cuenta sus accesorios dntes que los discipulos for-
men concepto de sus elementos, sujeto i atributo. Se dird que
las frases que ordinariamente empleamos en la conversacion se
llaman oraciones 1 proposiciones; 1 para que comprendan que la
oracion es la basc cn que descansa todo el organismo del len-
guaje, i que siempre nos espresamos por oraciones, se hard
formar oralmente las suficientes a fin de que los escolares pue-
dan reconocerlas en el discurso. Se dird cn seguida que en toda
oracion o proposicion hai siempre una persona o cosa de la cual
pensamos 1 decimos algo, 1 una palabra de la que nos servimos
para espresar lo que pensamos de ellas: la persona o cosa de
quien hablamos es el sujolo, 1 atributo eslo que se dice del su-
jeto.
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Se empezard con ejemplos mui usuales i sencillos, como los
siguientes: Pedro escribe; Sawliago corve; los nifios estudian; las
aves cantan; papd dié un libro a Heriberto; mamd fué a Valpa-
raiso. Tin los dos primeros ejemplos ni el sujcto ni el atributo
tienen modificativos, 1, sin embargo, la espresion del pensa-
miento es perfecta; no hai en ellos la menor dificultad para que
los discipulos distingan el sujeto del atributo. Tampoco la hai
cuando se habla en plural, pues los nifios saben por esperien-
cia que para referirse a varios sujetos se concuerda de distinta
manera que para referirse a uno. La dificultad empieza con los
modilieativos del verbo. Para esplicar sus agregados, se hard
notar que el sentido del atribnto se completa con ciertas pala-
bras 1 espresiones tales como bien, lijero, bonito, en estremo, ace-
leradamente, ete., que indican el modo como las cosas se hacen,
qué se hace con ellas o como son. Antes de dar una idea del sus-
tantivo i del verbo en particular, no se hablard de la paladra
principal del sujeto ni del atributo; solo cuando se hayan dado
a conocer lag primeras nociones de las partes de la oracion, se
tratard de los principales modificativos de d4mbos miembros de
la proposicion. Las partes de la oracion i cada uno de sus mo-
dificativos, se dardn a conocer, bién entendido, en la proposi-
cion misma. El complemento i el predicado entran en la es-
tructura de la oracion; de manera que los discipulos, antes de
pasar al estudio de la proposicion compuesta, deben familiari-
zarse con el oficio de las palabrasi de las frases que concurran
en todas las formas de la proposicion absoluta. Si se cumple
este roquisito, serd mui fdcil hacer comprender el enlace de las
proposiciones subordinadas en las oraciones i perfodos.

La proposicion compucsta se esplica [dcilmente por la refun-
dicion de dos proposiciones simples. Si decimos, en efecto, «el
libro que me dié mi amigo es bonitos, bien podemos significar
la misma idea cambiando la redaccion en esta forma: «este
libro es bonito i me lo dié mi amigo». Solo la brevedad de la
espresion i el agrado del oido han impuesto el uso de la pri-
mera redaccion, no obstante de que dmbos ejemplos significan
absolutamente la misma cosa. La soltura del lenguaje i la co-



modidad de la espresion, mos hacen preferir el relativo que 1
sustituirlo al demostrativo este: la construccion el libro este me
dib mi amigo es bonito, nos parece floja, i no esplica tan bien la
combinacion de 4mbas proposicioncs. De un modo semejante
se esplicard la concurrencia de las frases especificativas e inci-
dentes en la, proposicion dominante. Si dos proposiciones sim-
ples forman una propasicion compuesta, una dominante i otra.
dependiente, no serd dificil demostrar que dos o mas oraciones,
mediante andlogo enlace, forman un periodo, un todo que es-
presa completamente un pensamiento complejo, es decir, que
cavuelve varias ideas importantes. La descomposicion de los
periodos en proposiciones absolutas (u oraciones), contribuye a
esplicar la combinacion de las frases subalternas en la propo-
sicion dominante. Naturalmente, se llamard la atencion de los
nifios al pensamiento principal, a la palabra o frase que deter-
mina mas el sentido, o sea la que mas falta hace on la oracion;
si los nifios adquieren alguna préctica cn esto, no costard gran
trabajo para clasificar las proposicionecs i reconocer las frases
subordinadas.

Implica lo dicho que la analojia es condicion de la sintdxis
(a la que sigue en marcha simultdnea), como la prosodia lo es
de la ortografia; ninguna rama predomina sobre la otra, salvo
cuando los discipulos se hallan en estado de hacer un estudio
formal de la gramatica, i 4ntes bien, todas obran como facto-
res reciprocos cntre sf. El lenguaje oral, especialmente la lec-
tura, forma sicmpre el centro de donde parte i al cual se refie-.
re la ensefianza shmultdnea de las ramas de la lengua.

El maestro escribe en la pizarra: Pedro eseribe.—Hace leer
la frase, i contintda: Aqui decimos algo de una persona, deci-
mos lo que Pedro hace. Las palabras Pedro escribe forman una,
proposicion; con ella espresamos lo que hace una persona,
Pedro.

La casa es grande. Las aves cantan. Estas palabras forman
tambien proposiciones. Por ellas decimos cémo es la casa, qué
hacen las aves. Para espresar lo que pensawmos de las cosas nos
servimos de proposiciones.
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¢Por qué medio espresamos lo que pensamos de las personas
o de las cosas?—Nos espresamos por medio de proposiciones.
—¢De qué elementos se componen las proposiciones?—Las
proposiciones se componen de palabras.-—Las proposiciones
N0s sirven para espresar lo que pensamos de las personas i de
las cosas.

Formad algunas proposiciones.

Alumno.—Los ntiios juegan. Mi pluma es buena... Juan estu-
diu... Mama me dib6 una pelota... Las flores son fragaentes...

Maestro.—¢De cudntas palabras consta la proposicion Pedro
escribe bien?—Esta propesicion consta de tres palabras.—¢De
cudntas silabas constan estas palabras?—Pedro ¢s una palabra
disflaba, escribe es trisilaba i bien es monosilaba.

Abrid vuestros libros de lectura en la p4jina... Vamos a
leer... Senaladme una oracion en el trozo que hemos leido; yo
la escribiré en la pizarra .. ¢De cudntas palabras consta esta
oracion? {T'émense varias oraciones de] trozo, i, escritas en la
pizarra, hagase decir a Jos nifios de cudntas palabras constan,
1 de cuadntas silabas, si es necesario).

—1La primera leccion sobre la oracion se reducird a lo mas
esencial, segun acabamos de indicarlo; el ejercicio hard lo de-
mas. Procirese que los nifios pongau por si mismos los ejem-
plos, o que los estracten de los trozos de lectura, hasta que
distingan fdcilmente los elementos de la proposicion absoluta.
En otra leccion sobre el mismo tema, se cnsefiard a distinguir
el sujeto del atributo, i sucesivamente sus principales acce-
sorios,

Se escribird en la pizarra:

La przarra es negra.
El perro es un animal.
Los drboles tienen lus hojas verdes.

¢Qué espresamos cn la primera oracion?... Pensamos en una
cualidad de la pizarra. Hemos dicho de ella que es negra.
¢Qué hacemos para formar las oraciones?—Para formar las ora-
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ciones espresamos lo que pensamos de las personas o de las
cosas, por medio de palabras.—¢Qué decimos en la segunda
oracion? ¢[in la tercera?... ;De quiénes hablamos en estas ora-
ciones?—En ellas hablamos de la pizarra, del perro i de los
drboles.

La persona o cosa de quien hablamos se llama sujefo. sCudl
es el sujeto en la primera proposicion? jEn la segunda? En
la, tercera?—En la primera proposicion el sujcto es la pizarra,
en la scgunda es el perro, i en la tercera es los drboles.

Lo que decimos dc las personas o cosas sc llama afribufo.
De la pizarra decimos que ¢s negra; esto es el atributo de la
primera proposicion. ;Cudl es el atributo de la segunda? ;El
de la tercera?... ;JDe cudntas palabras consta el sujeto de la
primera proposicion? ¢De cudntas el atributo?—El sujeto cons-
ta de dos palabras i el atributo tambien de dos.—;De cudntas
palabras consta el atributo en la tercera proposicion?—Este
atributo consta de tres palabras, que son es, un 1 animal.— De
cudntas palabras consta el atributo de la tercera proposicion?
—Iiste atributo consta de cuatro palabras.

JQué es sujeto? JQué es atributo?... Ahora podemos decir
que proposicion es la reunion de sujeio i airibwfo. Mas tarde
aprenderemos una definicion mas jeneral i exacta. (Llegada la
oportunidad, sc eomparard la oracion con la proposicion,
haciendo notar que cn aquélla la espresicn del pensamiento es
completa, miéntras en ésta el pensamiento puede quedar in-
concluso, ete.}

Formad oraciones con las siguientes palabras que escribo en
la pizarra: canario, gato, sombrero, nifto, puerta, mapa, escritorto.

Decid ¢qué representan estas cosas? qué hacen? cémo son
o cémo estin? 1 para qué sirven? ¢Qué cosa es un canario?
{Qué es un gato? ;Qué se hace con el sombrero? ;Como debe
ser el nifio? jComo estd la puerta? ;Para qué sirven los mapas?
¢Dénde estd atornillado el escritorio?

El canario es un pdjaro cantor.
El gato es un animal doméstico.
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El sombrero se pone en la cabeza.

El nario debe ser obediente.

La puerta estd abieria.

Fl mapa sirve para aprender jeografia.

El escritorio estd atornillado en lu sala de clase.

¢Cudl es el sujeto, el atributo en las proposiciones que ha-
beis formado? jDe cudntas palabras consta el atributo en la
primera proposicion? ¢En la segunda? ;Cudntas palabras disi-
labas hal en el atributo? ¢Qué es proposicion? (Qué es sujeto?
¢Atributo?

Tarea escrita.—Decid jQué son las cosas siguientes, cémo
son, qué hacen o qué tienen?

José (nifio, escribir, aplicado, gritar).

Perro (animal, doméstico, ladrar, fiel, atado).
Pan (alimento, cocido, blanco).

Ave {(animal, cantar, lijero, pluma).

Pescado (acuitico, cscama, mudo, comer).
Gato (util, pequeiio, maullar, cazar).

EL SBUSTANTIVO

Nombrad las cosas que veis en la sala.—Banca, pizarra, ti-
za, mesa, tintero, globo, mapa.—-TFaltamos todavia nosotros.
4Cémo sabeis que aqni hai pizarras, escritorios, mapas, nifios?
—Nosotros vemos estas cosas.—¢I ecémo podria saberlo un cie-
go?—Un ciego deberia tocar los objetos para cerciorarse de su
presencia.—¢Por qué otros medios podemos conocer los obje-
tos? ¢Cémo puede saber un ciego que los animales gritan, que
las personas cantan, que hai instrumentos sonoros?—Los cie-
gos oyen el sonido.—¢C¥mo sabemos que la madera es insipi-
da i que el aztcar es dulece?—Lo sabemos por el gusto.—¢Por
qué medio saberuos que las flores son fragantesi que hai cosas
de olor desagradable?—Por el olfato.—Por dtltimo, spor qué
medios podemos conocer las cosas?
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Podemos conocer las cosas-por los sentidos: por la vista, por
el oido, por el gusto, por el olfato i por el tacto.

Hai diversas categorias de objetos o cosas. A los hombres
los llamamos personas. Ademas de las personas, ¢qué otra cla-
se de objetos hai?—Animales, plantas i minerales.—gDe qué
necesita el carpintero para hacernos mesas, sillas i otros mue-
blesP—El carpintero necesita madera,—;Qué necesita el alba-
fiil para hacer las parcdes de las casas?—El albafiil necesita
piedras, ladrillos, cal i barro.—gQué cosa necesita el herrero
para hacer instrumentos o herramientas? —El herrero nccesita
fierro—¢De ddnde sale 1a madera, el hierro, la plata, los ce-
rezles?—[Estas cosas las produce la tierra.—En la tierra se
halla la materia prima o sustancie de que se componen las co-
sas. (Dios ha creado al hombre, los anitales, las plantas i de-
mas seres vivientes; Kl ha sacado de la nada la materia o
sustancia de que las cosas son). ¢De qué elementos se compo-
nen las cosas?—Las cosas se compenen de materia o sustancia
prima.

Los objetos o cosas constan de alguna susfancia o materia, i
por esto se llaman sustuntivos, que quiere decir que existen por
si mismos, es decir, que tienen existencia real. jQué nombre
damos a los objetos?>—Los llamamos sustaniivos.—gQué signi-
fica la palabra susfantivo?—Significa sustancia o materia.—
¢Cémo se reconocen los sustautivos?—Los sustantivos se reco-
nocen por los nombres que damos a los objetos.—Nombrad
algunossustantivos.—Banca, pluma, tinla, casa, nijio, papel, tiza,
ptzarra, plumero. Pensad ahora en alguna persona i nombrad-
la.—Papd, mamd.—¢Qué representan las palabras papd i ma-
mdi?—LEstas palabras representan personas.—:En qué catego-
ria de objefos hemos incluido a las personas?—Las hemos in-
cluido en la categoria de los hioinbres.—Por consiguiente, jqué
representan en recalidad las palabras papdi mamd?—Represen-
tan objetos, porque las personas han sido creadas por Dios,
qué sacé la materia de la nada.—¢Qué nowmbre hernos dado a
los objetos?—Los hemos llamado sustantivos.—Luego ¢cémo
ge llaman los nombres de las cosas i de las personas?—Se lla-
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man sustantivos.—¢De qué manera distinguimos los objetos?—
Los distinguimos por sus nombres.—¢Para qué uos sirve el
sustantivo?—Nos sirve para nombrar los objetos.—Kl sustan-
tivo se llama tambien nombre, porque ¢l nos sirve para nom-
brar los objetos.—Nombrad algunos otros sustantivos.—Casa,
suelo, pared, animal, puerta, cielo, calle, plania, golondrina, gu-
sanillo, pescadito.

Los sustantivos que nos sirven para nombrar las cosas de
una misma especie se llaman apelaltvos o comunes: mesa, hombre,
collera, perro, drbol, son sustautivos comunes o apelativos. Po-
ned otros ejemplos.— Tintero, papel, libro, casa, agua, piedra,
Slor.

Los sustantivos que nos sirven para distingunir las personas
o cosas de otras de la misma especie, se llaman sustanfivos
propios: Julio, Mayta, América, Biobio, Valdivia, Paris, son
sustantivos o nombres propios. Otros ejemplos... Los nombres
de fawmilia se llaman apellidos. Campos, Lemus, Verdejo, Estevez,
Mas ejemplos... Celis, Encina, Pozo, Montesino, Cobos.

Hai séres que no podemos conocer por nuestros sentidos,
porque son de una sustancia inmaterial. Dios, dnjel, alma, son
séres reales, bien que espirituales. Tias cosus que tienen exis-
tencia verdadera se llarnan sustantivos concretos, es decir, que
nos son conocidos o que podemos conocer por los sentidos o
por la razon,

Hai tambien sustantivos que presentan objetos que existen
solo en nuestra imajinacion: el amor de las nadres es grande;
el valor es unabella cualidad; la sabiduria hace felices a los hom-
bres; el tiempo perdido no puede recuperarse. Amor, valor, sa-
biduria, tiempo, son cosas que existen solo en nuestra imajina-
cion. Tios nownbres que representan séres imajinarios se llaman
sustantivos abstractos.

Nomhrad sustantivos concretos. — Tierra, aive, nifio, agua,
Suego, cielo, hombre, animal, floy, Dios, alma.—Nombrad sus-
tantivos abstractos.— Virtud, blancura, lijeresa, bondad, admira-
cton, horror, redondes, verdor. Sefialad los sutanlivos concretos
i abstractos que haya en este trozo de lectura:
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No se cansaba de admirar el cielo (Bello), el campo, las es-
trellas, las flores, el manso ruido del viento que mueve los 4r-
holes,el apacible murmullo de los arroyos i de las fuentes, las
las nubes, las armonias de la musica i del canto. Aun en los
periodos mas atareados de su existencia; supo proporcionarse
tiempo para ir a respirar el aire puro dc la campifia, i a sola-
zarse con las maravillas de la creacion.

El oficio del sustantivo es servir de sujeto. Para saber si una
palabra es sustantivo, debewmos fijarnos en su significado.
¢Cudndo es sustantivo una palabra?—Una palabra es sustan-
tivo cuando significa una cosa que existe en ralidad o en nues-
tra imajinacion.

Delante de los sustantivos usamos ordinariamente las pala-
bras el, la los, lus, Namadas articulo definido; uno, una, unos,
unas, llamadas articulo indefinido. Poned los articulos delante
de los siguientes nombres: ibro, regla, banca, mesa, hombre,
mujer, mifa, plania, muchacho, caballo, perro, gato, sol, nacion,
corazon, tragaluz, rosa. (Jénero 1 ntmero de los sustantivos),

Cuestionario.—¢Qué nombre damos a los objetos? ¢Por qué
Jos llamamos sustativos? ¢Por qué llamamos nombre al sustan-
tivo? ¢Qué cosa representa el sustantivo? s Qué es sustantivo co-
mun o apelativo? sQué es sustantivo propio? ¢Qué diferencia
hai entre apelativo i apellido? ¢Qué cosas representa el sustan-
tivo conereto? ;Qué es sustantivo abstracto? sCudl es el oficio
del sustantivo? ;Qué palabras se usan frecuentemente antes de
los nombres?

EL ADJETIVO

Tomad vuestros libros de lectura. Abrid en la pdjina... Leed
el trozo num...
El gato

El gato es un animal doméstico. Es nn cuadripedo de la
clase de los mamiferos. Su cabeza es redonda, el hocico es cor-



— 290 —

to, las orejas son pequefias, los ojos grandes. Tiene los dientes
agudos 1 resistentes. Su cuerpo es alargado, semicilindrico,
achatado regularmente hacia los lados. El pelo es corto i sedo-
so; las garras son afiladas i fuertes. El gato es un animal til

al hombre, pues ha llegado a ser el mayor cnemigo de los ra-
tones.

Las palabras doméstico, redonda, corto, pequerias, grandes, agu-
das, resistentes, alargado, semicilindrico, achatado, sedoso, afila-
das, fuertes i 4t nos dicen como es el gato; todas ellas espre-
san cualidades de este animal. Las palubras gne significan cua-
lidades, modo de ser o de estar de las cosas i personas, se lla-
man adjetivos. Poned ejemplos de otros adjetivos...

El papel es blanco. La pizarra es negra. La escnela es boniia.
Ll dia estd nublado. Las flores son olorosas. Lios nifiog son apli-
cados. Pedro es grande. El perro es un animal %l 1 fiel al
hombre.

jAtencion! Leamos el trozo nimero...

La rosa es una hermosa flor: su color es rosado, rojo subido,
claro, blanco o amarillento; su aroma es suave; su corola es
delicada; se marchita con los rayos del sol, i se deshoja facil-
mente al impetu del viento. La rosa estd unida al rosal por un
delgado tallo llamado peciolo. Esta linda flor es el ornato de
los jardines i ba sido llamada reina de las flores por los poetas.

Indicadme los adjetivos que hai en esta lectura. -- Hermosa,
rosado, rojo subido, daro, blanco, amarilento, suave,  delicada,
unida 1 Uamada. ‘

Cuando preguntamos cémo las cosas son o ¢émo estan, ob-
tenemos por respuesta las palabras bueno, malo, mal, bien, regu-
lar, bonito, feo, grande, pequerio, pesado, liviano, dulce, amargo,
wlil, parado, vendido, descuidado, aplicado, cte., que son ealifi-
cativos de las personas o de las cosas; son, por consiguicnte,
adjetivos.

El sdjetivo se llama tambien nombre, como cl sustantivo,



porque nos sirve no solo para nombrar las cualidades de los
objetos siuo tambien con frecuencia para nombrar los objetos
mismos, segun veremos mas adelante.

Para espresar que una cualidad puede ser distinta en los
objetos, les damos simplemente un calificativo, el cual puede
ser mui vario segun los casos a que se aplique. Para calificar
los colores, por ejemplo, tenemos las palabras blanco, negro,
verde, azul, rojo, amarillo, naranjado, violeta 1 gris.

¢De qué color es este papel, la cubierta de esta mesa, las
tapas de este libro, este portaplumas, la hoja dela pizarra?
¢Qué cosas pucden ser blancas, negras, verdes, rojas, azules,
amarillas i violetas?

Las cualidades referentes a las formas se espresan por estas
palabras: redondo, largo, corto, cuadrangular, rectangular, cilin-
drico, circular, oval, ancho, angosto, grueso, delgado, derecho, ior-
cido, agudo, anguloso, plano, convexo, concavo, comico. Decid de
qué forma son los siguientes objetos: regla, ldpiz, libro, piza-
rra, catmnpanilla, puerta, cuchillo, camino, mano, suelo, naran-
ja, aguja, reloj, fosa, hilo, cuerda.

Hai calificativos particulares para designar las cualidades do
las cosas que conocemos por el gusto, por el olfato, porel tac-
to, o que apreciamos simplerente por su valor: dulce, amargo,
agrio, sabroso, insipido, salobre, fragante, suave, dspero, caro,
barato, liquido, comestible, helado, duro, blando, pesado, queman-
te, bueno, regular. JQué sustantivos pueden tener estas cualida-
des? Poned ejemplos.—(Aztcar, hiel, vinagre, mantequilla,
agua, sal marina, jazmin, terciopelo, escobilla, reloj, pan, vino,
queso, fuego, etc.)

Las personas pueden ser: buenas, afables, piadosas, honradas,
caritativas, trabajadoras, obedientes, sinceras, hibiles, diestras,
mgeniosas, corteses, orgullosas, discretas, juiciosas, intelyjentes, im-
prudentes. Agregad estos calificativos a un nombre de persona.
—(Mam4 es buena conmigo i afable con sus amigas. Las per-
sonas piadosas i caritativas cumplen sus deberes para con Dios
i con la sociedad. Nifia obediente, hombre trabajador, mujer
sincera, ete!.

&, DE LA L. MATERNA 21



EL VERBO

Fl sol se levanta con sus brillantes rayos de luz. A los albo-
res de la mafiana ya le saludan las avés con su dulce canto.
Parece que todo se anima: los hombres recomienzan sus varia-
das faenas, los nifios se preparan para ir a la escuela, los reba-
fios pacen en las praderas, los peces nadan regocijados en las
fuente.

¢Qué decimos del sol en la primera oracion?... Decimos que
el sol se levanta.—Levanta indiea la accion de levantar o levan-
tarse. Nosotros ejecutamos la accion de levantarnos cuando
nos ponewos de pié i cuando dejamos la cama. Las palabras
que indican una accion se llaman wverbos. ¢Qué nombre podre-
mos dar a la palabra levanfa, por espresar una accion?—Le-
vanta es un verbo, porque espresa la accion de levantarse.—
¢Qué accion indica la palabra saludan?... Saludan indica eje-
cutar la aceion de saludar o hacer un saludo. Saludar es un
verbo. ¢Qué otros verbos hai en esta lectura?—En esta lectura
hai todavia los verbos animan, recomienzan, preparan, pacen i
nadan.

Los verbos sirven para espresar lo que las personas o cosas
hacen o pueden hacer. Tambien espresan Jo que con ellas su-
cede, 1 aun indican simplemente que ellas existen.

(En la pizarra).

Los nifios juegan.

Mamé me regalé una mufiecy,.

Esta silla estd quebrada. .

Sontiago es una bonita ciudad.

El agua se bebe 1 la carne se come.

&Cudles son los verbos en estas oraciones?-—juegan, regald,
estd, es, bebe 1 come.—El verbo esid indica el estado de la silla;
ol verbo es enuncia el modo de ser de la ciudad de Santiago;
bebe 1 come nos dicen lo que se hace con el agua i con la carne.

Poned algunos ejemplos de verbos... Papi me compré un



caballito. Mi. hermanita Luisa me dié una manzana. Juanito
me acompaiié hasta la estacion. En la plaza vimos que un ca-
ballero comprabe un ramillete. Los carros urbanos anden mui
despacio. (El maestro, al hacer poner ejemplos, hard reconocer
los verbos por los discipulos i los eseribird en la pizarra).

¢Qué podemos decir de las cosas?... Podemos decir cédmo
son, de qué son, qué se hace con ellas, para qué sirven, qué
sucede con ellas, ¢cdmo estdn (i algunas veces qué hacen).—
£Qué podemos decir de las personas i seres vivos por medio
de los verbos?—Por medio de los verbos podemos espresar lo
que hacen’ las personas.

Sefialadme los verbos que haya en la [dbula siguicnte

Bl Raton de la corte i el del campo

Un Raton cortesano
Convidé con un modo mut urbano
A un Raton campesino.
Didle gordo tocino,
Queso fresco de Holanda;
I una despensa llena de vianda
Era su alojamiento; :
Pues no pudiera haber un aposento
Tan magnificaments preparado,
Aunque Taese en Ratopolis buscado
Cou el mayor esmero, '
Para alojar a Roepan Primero.
Sus sentidos alli se racreaban:
Las paredes 1 techos adornaban,
Entre mil ratonescas golosinas,
Salchichones, perniles i cecinas.
Baltaban de placer joh qué embeleso!
De pernil en pernil, de queso en queso.
En esta situacion tan lisonjera
Llega la despensera:
“Oyen el ruido, corren, se agazapan,
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Pierden el tino; mas al ﬁn se escapan
Atropelladamente

Por cierto pasadizo abierto a diente.
iEsto tenemos! dijo el campesino;
Reniego yo del queso, del tocino,

I de quien busca gustos

Entre los sobresaltos 1 los sustos.
Volvidse a su campafa en el instante,
I estimé mucho mas de alli adelante,
Sin zozobra, temor ni pesadumbres,
Su casita de tierra i sus legumbres.

il hombre Zabla. (Qué denominacion particular se da al
grito del gato, del perro, de la vaca; de la oveja, del caballo,
del burro, de la gallina, de los pollos?... El gato maulla, €l pe-
rro ladra, la vaca muje, la oveja bala, el caballo relincha, el
burro relusna, la gallina cacarea, los pollos pian.

—¢Qué nombre ge da al ruido de la abeja?

—Las abejas sumban.

(Ejercicio escrito). Escribid oraciones con los siguientes
verhos:

(En la pizarra).

Anda {caballo, maquina)  Juega (Carlos)

Corre (nifio, gato) Liora {Ana)

Grita (loro, jente) Trabajan (hombres)
Habla (muestro) Estudian (nifos)
Estudia (alumno) Descansan (trabajadores)
Canta (ave) Lscriben {caballeros)

EL ADVERBIO

¢Ddnde estd el libro que veis?P—DEse libro estd encima de la
mesa.—; Dénde estd, el libro ahora?—El libro estd ahora debajo
de la mesa.—¢Tengo el libro cerca o Zéjos de la mesa?—Usted
tiene el Iibro cerca de la mesa.

Aqui bai un cuaderno. ¢Qué hai allf encima de la banca?



¢Qué hai alld en el rincon?—Encima de la banca hai un libro;
alld en el rincon estd el tablero contador.

Estas palabras que nos indican la situacion de los objetos se
llaman adverbios, porque jeneralmente van adjuntos al verbo.
Aquis, encima, debajo, ceren, 1jos, all, alla, son adverbios.

Decidme qué adverbios notais en las siguientes proposicio-
nes: Los nifiog estdu dentro de la sala. Delante de mi estin los
escritorios. Afuera de la puerta hai una banca... Deniro, de-
lanite, afuera, son adverbios.

Formad oraciones con los adverbios siguientes: detras, arri-
ba, enfrente, adelante, atras, bajo, donde.—Udrlos estd delras de
Homero. Arriba en las ramas del d4rbol hai un nido de péjaro.
Humberto vive enfrente de mi casa. Benedicto iba mui adelan-
te de nosotros. Mis compafieros me han dejado afras. Las pa-
lomas anidan bajo el tejado. La casa donde vivo es cémoda.

Todos estos adverbios se llamau adverbios de lugar, porque,
en efecto, determinan el lugar o situacion de las cosas.

Las aves empiezan a cantar dules de la salida del sol. Los
nifios salen de la escuela despues de las tres. Luego dardn las
doce. No escribas tan despacie. Hoi va mi papd a Valparaiso.
Mariana vuelve mi papd. Estas palabras i otras que nos indi-
can el tiempo en que las cosas suceden, o la duracion de los
actos, e llaman adverbios de tiempo. §Qué adverbios habeis no-
tado en los ejemplos que he escrito en la pizarra?—Anfes, des-

pues, luego, despacio, hoi, maiana.

Fijaos 1 decidme qué adverbios de tiempo hai en las siguien-
tes interrogaciones: Vicente, ¢has acabado de escribir?— Zoda-
via no he acabado.—;Has venido todos los dias a la escuela,
Celedonio?—He venido siempre; solo no he asistido cuando he
estado enfermo.—;Cudndo tendreis clase de aritmética?—Ma-
fiana a las ocho.—sQué leccion buena diste ayer, Cenobio?—
Ayer supe mui bien mi recitacion.—4iQué haremos ahora?—
Ahora iremos al jardin.—¢Qué haremos en vacaciones?—En-
tonces saldremos al campo.

Hemos notado los adverbios todavia, siempre, cuando, mafia-
na, ayer, ahora, entonces.
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Hermdéjenes ha hecho bien su tarea. Isabel ha leido mal. Es
necesario leer alfo. Usted habla mui bajo. Apénas pude leer
claramente. Las palabras que mos indican cdmo Jas cosas se
hacen se llaman adverbios de modo. (Qué -adverbios de modo
hai en las oraciones escritas en la pizarra?... Bien, mal, allo,
bajo, apénas, claramente.

Formad oraciones con los siguientes adverbios: correctamente,
Sfdciimente, as, como.—Berta habla correctumente. Wenceslao ha
resuelto fdcilmente el problema. Na leas asi, con el libro tan
cerca de la vista. Me porté como mis padres me han ense-
fiado.

Andres estudia mucho, pero aprende poco.

Unos aprenden mas i otros ménos.

Clara nio aprende baslante.

No hables demasiado.

Yiso no vale nada. '

En cstas espresiones hai palabras que significan cantidad o
grado, por lo cnal se llaman adverbios de cantidad. (Cuales son
estos adverbios?—Mucho, poco, mas, ménos, bustante, demasiado,
nada. :

Poned junto a un verbo los siguientes adverbios de cantidad:
harto, algo, totalmente, cast, enteramente, medio.—He trabajado
harto. He llegado algo cansado. El libro estd fotulmente desho-
jado. Estol enteramente cansado. Ayer casi e habia caido de
la viga horlzontal en el j JlmﬂaSIO Esta mosca ha quedado medio
muerta. :

Hai todavia otras especiesde adverbios, ‘que estudiaremos
mas tarde.. Terminaremos la leccion con los adverbios afirmati-
vos 1 negativos, que sirven para afirmar i para negar: talcs son
si, no, ciertamente, lampoco, nunca, jamas. Pongamos ejemplos.
¢listd tu pluma en buen estado, Lucio?... Si—¢Sabes tu lec-
cion, Atanasio?—Cieriamente.—¢Has estado en Valdivia, Va-
lentin?—No he estado nunea fuera de Santiago.—¢Has visto
alguna vez el mar, Dionisio>—No he visto nunca €l mar.—Ja-
mas me. habia alegrado tanto como cuando mi primo Roberto
me llevé al teatro.
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LA PREPOSICION

¢De quién es esta pizarra?—HEsa pizarra es de Pedro.—
¢Quién i6 esta pizarra a Pedro?—=Se la dié su papa.—sDénde
compré esta pizarra tu papd, Pedro?—Mi papd compré esa pi-
zarra en la Libreria del Mercurio.—¢Para qué te compré esta
pizarra? —Papd me compré esta pizarra para que yo escribiera
1 resolviera problemas en ella.—¢Dénde he puesto la pizarra?
—Usted ha puesto la pizarra sobre la mesa.

Tsta pizarra es de Pedro.

Juan did esta pizarra a Pedro.

Esta pizarra fué comprada en una libreria.

Las pizarras de piedra sirven para escribir.

Esta pizarra estd sobre la mega.

En la primera oracion la palabra de indica a quién pertenece
la pizarra. ¢Qué indica la palabra ¢ en la segunda proposi-
cion?... Indica que la pizarra pertcnece a Pedro; determina a
quién ha de pertenecer la pizarra. ;Qué especie de relacion
establece la palabra en en la proposicion siguiente?... Fn esta-
blece una relacion de lugar enire la frase fué comprada i el
sustantivo libreria. Para establece cierta relacion entre el ver-
bo sirven i el verbo eseribir: indica el objeto de las pizarras.
¢Qué especie de relacion establece la palabra sobre en el tltimo
ejemplo?—Sobre indica la situacion del libro.

sPor donde te vas a tu casu?

Me voi por la calle de Freire,

sHdcia dénde se dirijié Robustiano?

Robustiano se ha dirijido kdcia la. estacion.

;Con quién anduviste ayer en. el parque?

Ayer anduve corn mi hermano.

s Intre quiénes iba Ambrosio cuando tropezé?

#Contra qué obstaculo tropez6. Ambrosio?

Ambrosio tropezé confra una piedra.

Por, hdcia, indican movimiento, direccion; cor establece una
relacion de compafifa entre el verbo anduve i el sustantivo er-
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mano; entre sefiala el modo de la marcha entre el verbo tbu i el
sustantivo compaiieros; contra envuelve la idea de choque.

Estas palabras que entre otras dos espresan una idea de per-
tenencia, de movimiento, de lugar, de compafiia, de direccion,
de tiempo o situacion, se llaman preposiciones, i preceden siem .
pre a ciertas frases que se refieren al snstantivo, al verbo, al
adjetivo, al adverbio; dichas frases se llaman férmino, 1 la pre-
posicion 1 el término juntos se llaman complemento.

Formad complementos con las siguientes preposiciones: sin,
desde, hasip, de, a, segun, ante, para, entre, por, con.—No se
puede aprender sin prestar atencion a las esplicaciones del
maestro. He obtenido buenas notas desde la semana pasada. No
volveré a la escuela Aasta el lines, ete.

JQué especies de pulabras son las preposiciones? (Cémo se
Haman las frases que siguen a las preposiciones? ¢De cudntos
elementos consta el complemento? ;Cudles son las preposiciones
mas usuales?

LA CONJUNCION

Ercilia ¢ Hortensia han contestado bien.

Los claveles son bonitos, pero las rosas lo son mas.

Silvio no pudo recitar %i resolver un problema.

No podemos vivir sin alimentarnos.

¢Has acabado de copiar, o te falta todavia mucho?

Madre e hija son mui bien educadas.

¢Qué palabra une los sustantivos Ercilia i Hortensia?.., Er-
cilia i Hortensia forman un sujeto compuesto de la frase ver-
bal han contestado; dichos sustantivos estan Jigados por la pa-
labra 7. ¢Qué palabra une las sentencias los claveles son bonitns,
las rosas lo son mas?—Iistas frases se ligan por la palabra pero.
—:Qué palabras estdn ligando elementos en las otras oraciones
que veis escritas en la pizarra?—La palabra »i estd ligando las
palabras recitar i resolver. Sin estd ligando los nominativos viver
i alimentarnos. O liga dos sentencias interrogativas. F liga a los
sujetos madre e hija.



Estas palabras que ligan palabras o proposiciones, se llaman
conjunciones. Ligad las siguientes seniencias por medio de con-
junciones:

{ La resedd es una flor.
La violeta es una flor.
9 { La vaca es un rumiante.
La oveja es un rumiante.

3 Valparaiso es grande. Santiago es mas grande.

¢Te vas luego? ;Te quedas?

La resed4 < la violeta son fores.—La vaca 7 la oveja son ru-
miantes.—Valparaiso es grande; pero Saniiago lo es mag.—¢Te
vas o te quedas?

Las principales copjunciones son las siguientes: 7, e, o, %,
ya, era, pero, ni, sin, pues, sino, por consiguiente, obstante, como
1 que. Sefialad las conjunciones que haya en el signiente dic-
tado:

¥l lobo es ménos astuto que el zorro, pero mucho mas dafiino
¢ peligroso. Parece que su voracidad le impulsa al peligro; sin
embargo, no es mui audaz, pues jeneralmente no ataca solo, sizo
en manada con muchos otros.

Cuando la zorra caza, ora sc oculta en el bosque, ora se aga-
7apa, ya corre, ya salta, i no para sin asegurar su presa. No la
detiene la lluvia, =z el calor, #¢ la oscuridad de la noche, porgue
sabe que esto le ayuda en sus cacerlas.

LA INTERJECCION
{En la pizarra).
jAil qué lindo estd el jardin.
iHo]zi, Enrique, cudnto me alegro de verte!
jOjald que llegues a ser injenierol

iOh, patria querida!
Qué vidas tan caras
Ahora en tus aras
Se van a inmolar!
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- Hai en el discurso ciertas palabras sobre las cuales reforza-
mos Ia voz, 1 que sirven para espresar las emociones subitas
del alma. ;Qué palabras os llaman particularmente la atencion
al leerlas oraciones que he escrito en la pizarra?—Usted refuer-
z4 el aceunto en lag palabras ai, kola, ok, ojald.

(Se subrayan estas interjecciones).

Las palabras que sirven para espresar las emociones repen-
tinas del espiritu se llaman enferjecciones. Ademas de las que
vels en la pizarra, se usan las siguientes interjecciones: ak, aler-
ta, otga, brave, vaya, mive, ai de mi, i varias otras. Las inter-
jeccioncs levan puntos admirativos (jl) en el discurso, jeneral-
mente al principio i al fin.

Formad oraciones con las interjecciones que ya counoceis,

jAh! cudnto deseo saber bien jeografial

;Bravo! decian los espectadores, alterminar el orador su dis-
curso. :

jAlerta, muchachos! gritaba el capitan a sus soldados.

jOtga, Silvestre! tengo algo que comunicarle.

--jOyalé qué Nueval

jA7 de mi/ Tanto que me he empefiado en estudiar, i aun no
he conseguido contentar a mis padres.

- jVaya con el eantor! Qué mal lo ha hechol

¢Para qué sirven las interjecciones? ¢Cudles son las interjec-
ciories mas usadas? ;Qué puntuacion llevan las interjecciones?

LA FRASE

¢De qué elementos se componen las oraciones?—Los oracio-
nes se componen de palabras?—gPor medio de qué espresamos
nuestros pensamientos?—Por medio de palabras.—Pero no nos
espresamos por medio de palabras aisladas, sino por medio de
palabras combinadas unas con otras.——;Cémo hemos llamado
a las espresiones compuestas de palabras coordinadas entre
si?—Las hemos llamado oraciones i proposiciones.

La oracion es la espresion completa de un pensamiento por
medio de palabras. La oracion suele llamarse tambien sentencia
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i proposicion.—;Qué especies.de palabrashemos conocido hasta
ahora?—Hemos conocido el sustantivo, el adjetivo, el verbo, el
adverbio, ]a preposicion, la conjuncion 1 la interjeccion,

Estas siete especies de palabras se llaman p.rtes de la oracion,
porque en nuestra lengua no hai otras que eoncurran a formar
la sentencia, llamada mas ordinariamente oracion.—Una parte
de la oracion seguida de otras palabras forma una frase. En
cada frase hai una palabra principal, esto es, la que haria mas
falta en ella. Sin la palabra principal no comprenderfamos el
sentido de la frase.

Voi a escribir en la pizarra:

Nisio aplicado,

Casa grande,

Plaga hermosa,

¢Qué partes de la oracior son las palabras nifio, casa, plaza,.
aplicado, grande, hermosa?— Nifio, casa, plasa son sustantivos;
aplicado, grande i hermosa son adjetivos.—¢Cudl es la palabra.
principal en la primera frase, en la segunda, en la tercerar—
En la primera frase la palabra principal es ni%o, en la segunda
es casa, 1 en la tercera es ptaza;-—dEn qué reconoeceis que Son
esas las palabras principales?—En que son ellas las que deter-
minan mas el sentido.

Las que estamos anualizando se llarnan [frases sustantivas, por
ser un sustantivo la palabra principal. Lo que sigue a la pala-
bra principal se llama modificativo. sCual es el modificativo
en la primera frase, en la segunda, en la tercera?—En la pri-
mera frase el modificativo es aplzcado, en la segunda es grzmde,
i hermosa en la tercera. - .. - i

Un sustantivo con sus modificativos se llama frase sustanitva.
Poned ejemplos:— Hombre grande. Persona: honrade. Flor bonita.
Caballo pequerio. Calle ancha. Arbol frondoso Pded‘ru. pesada.
Fruta dulce.

- Un adjetivo con sus modyﬂoacwnee se llama fmse adJem'a Ce-
ferino, tu comportamiento es digno de alabanza ¢De qué es
digno el comportamiento de Celerino?—Digno de alabanza.—
¢Cudl es la palabra principal de esta frase?... La palabra prin-
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cipal es el adjetivo digno, cuya modificacion es el complemento
de alabanza. Poned ejemplos de frases adjetivas.—Pap4 ha sido
poco feliz en sus negocios. Lias cerezas estdn buenas para comer.
Estoi cansado de jugar.

¢Cudl es la fragse adjetiva en el primer ejemplo, en ol segundo,
en el tercero? JCudl es la palabra principal en cada una de es-
tas frases? Cudles son sus modificaciones?

El vapor llegé hoi a Valparaiso.

Los nifios hardn mafiana una escursion jeogréfica.

4Cuadl es la palabra prineipal de la frasellegs hoi a Valparaiso?
—La palabra principal de csta frase es el verbo Hlegs.—¢Cudl es
la palabra principal en el atributo de la segunda oracion?—La
palabra principal es el verho hardn.—gQué nomhre podremos
dar a estas frases por ser verbos las palabras principales?—Las
llamaremos frases verbales.—iQué es una frase verbal?—Frase
verbal es un verbo con sus modificaciones —;Cudles son las
modificaciones de las frases verbales que analizamos?... Bn la
primera los modificativos son el adverbio %oi i el complemento
a Valparaiso; en la sogunda el verbo haremos estd modilicado
por el adverbio mafiana 1 el complemennto una escursion jeogra-
fica, que carece de preposicion.

Ejemplos de frases verbales: Estudio mucho i eseribo poco.
Hablo mal, pero leo bien. Ando lijero. Canto regularmente. El
tren ha llegado con ura hora de airaso.

¢Qué especie de frase formard el adverbio con sus modifica-
ciones?—El adverbio con sus modificativos formard vna frase
adverbial.—Pongamos ejemplos: San Bernardo estd cerca de
Suntiago.—Hoi me he levantado demasiado tarde. Los soldados
se portaron mut bien en la campatia del Pert (1879).

¢Cudl es la frase adverbial en el primer ejemplo?—En el
primer ejemplo la frase advervial es cerca de Suntiago—¢Cud-
les son las frases adverbiales en el segundo i tercer ejemplo?—
Las frases adverhiales en estos ejemplos son demasiado tarde i
muz bien.—¢Cudl es la -palabra principal en cada una de esas
frases?...En la primera la palabra principal es cerca, en la se-
gnnda es farde, 1 en la tercera es bien.
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Tambien hai complementos que tienen modificativos, como
en cste ejemplo: me paseo mui de masiana cn la alameda de las
Delicias. Kl complemento de masara estd modificado por el
adverbio mui. ¢Cémo se llamardn los complementos que traen
modificaciones?... Un complemento con sus modificaciones se
llama frase complementaria.

¢Qué nombre se da ordinariamente a la sentencia? (Cudntas
son las partes de la oracion i cudles son ellas? jPor qué se lla-
man partes de la oracion estas siete espccies de palabras? ;De
qué se componen las frases? ¢Cudl es la palabra principal en
toda frase u oracion? ¢Cdmo se llama lo que sigue a la palabra
principal i se refiere a ella? jQué es frase sustantiva, adjetiva,
verbal, adverbial, complementaria?

JENERO I NUMERO DE LOS NOMRRES

Nifio Nirios Ventana Venianas
Lapiz Laépices Nida Ninias
Clavel Claveles Rosa Rosas
Padre Padres Sesora Sefioras
Condor Condores Mesa Mesas

¢Qué nombre hemos dado a ciertas palabras que acompafian
jeneralmente & los sustantivos i los preceden?—A esas palabras
lag hemos llamado articulos.—¢Qué articulos podemos poner
delante de los sustantivos de la primera columna?—Podemos
anteponerles los articulos el 1 wno: el nifio, un nifio; ¢l 1dpiz, un
lapiz; el clavel, un clavel; el padre, un padre; el céndor, un e¢6n-
dor.—¢Qué articulos podemos poner delante de los sustantivos
de Ja segunda columna?—Podemos anteponerles los i unos: los
nifios, unos nifios; los ldpices, unos lapices; los claveles, unos
claveles; los padres, unos padres; los cdndores, unos condores.—
Los sustantivos que se juntan con los articulos el, uro, los, unos,
ge llaman masculinos. ¢Qué son sustantivos masculinos? Po-
ned ejemplos.

¢Qué articulos llevardn los sustantivos de las otras dos séries?
—Esgos sustantivos llevan los articulos la, las; una wnas: la



ventana, las ventanas; wna nifia, unas nifias; l¢ rosa, las rosas;
ung r0sa, unas rosas; la sefiora, wna sefiora, fas sefioras, unds
sefioras; la mesa, una mesa, las mesas, unas mesas,

Los sustantivos que se juntan con los articulos la, las, ung,
unas, se llaman femeninos. ¢Qué sustantivos son femeninos?
Ejemplos.

La propiedad que los sustantivos tienen de significar hom-
bre o mujer, macho o bembra, se llama jénero. Hai dos jéneros
en nuestra lengua: masculino 1 femenino. Son sustantivos de jé-
nero masculino los que representan varon o macho, o séres que
parezcan tener este sexo: hombre, caballo, drbol, tintero. Son
sustantivos de jénero femenino los que representan mujer o hem.
bra, o séres que parezcan tener sexo femenino; mujer, vaca,
piedra, plania.

Qué sustantivos tienen jénero masculino? ¢Qué represeutan
los sustanttvos de jénero femenino? Ejemplos.

Muchos adjetivos tienen dos terminaciones, una para refe-
rirse al sustantivo masculino i otra. para el femenino; nifio
aplicado, nifia aplicadns. JEn qué terminan cstas distintas for-
mas del adjetivo aplicado?—Estos adjetivos terminan en o, 4.

Loe adjetivos que terminan en o la cambian en a para refe-
Tirse a sustantivos femeninos. Los demas son invariables: kom-
bre prudente, mujer prudente;, caballero cortés, persona cortés, silla
wnirtil, escritorio infitd. (En qué letras terminan estos adjetivos?
—El primero termina eun ¢, el segundo en s i el tercero en [,

Hai adjetivos de primera i segunda terminacion. Son de
primera terminacion los adjetivos que terminan en cualquiera
letra que no sea @; son de segunda ferminacion los adjetivos
que terminan en @ o en as. ¢De qué terminacion son los adje-
tivos de las frases siguientes®—Persona estranjera, viento sua-
ve, tela verdegai, pafio azul, hombre bueno, drboles coposos, plu-
mas malas. :

Los sustantivos tienen jénero masculino o femenino, i los ad-
jetivos tienen iferminacion masculing o femenina. ¢Qué jénero
tienen los siguientes sustantivos? Suelo, banca, pared, cielo, ya-
Wo, rala, carnero, zorra, perro, ropa, palets, corbata, cinta, zapa-



to, baston, tyera, hilo? ;Qué terminacion tienen los adjetivos
de las frases siguientes? Regla larga, cuaderno grande, estante
alto, puerta ancha, hoja verde, rosa blanca, clavel lacre, agua
salada, cordel duro, calle angosta.

Un nombre esta en nimmero singular, cuando hablamos de
una sola persona o cosa; i se dice que un nombre tiene nitmero
plural, cuando hablamos de mas de una persona o cosa.

¢Fn qué ndmero estdn los siguientes nombres? Papel, pan,
canasto, costurero, mufieca, aguja, peine, feo, bonito, escelente.
¢Por qué tienen ndmero singular estos nombres?—A4ves, insec-
tos, papas, legumbres, sombreros, coches. ;Qué nuimero tienen
estos sustantivos? ¢Por qué estdn en numero plural?

El ndmero singular indica siempre unidad, una sola cosa; i
el nimero plural indica pluralidad, o reunion de varias cosas.

Poned en plural los siguientes nombres: caja, alfiler, durasno,
hacha, carro, arbol, seyvil, 4itil, nacion, corazon, dolor. Volved al
singular las siguientes palabras: gallos, perros, piedras, cerezas,
Serrocarriles, canfores, sefiores, rosales, tragaluces, mieses.

¢Coémo se llaman los sustantivos que se juntan con los arti-
culos el 1 uno? sCémo se llaman los que se juntan con los arti-
culos la i una? ;Qué significan los sustantivos de jénero mas-
culino? ¢Qué sustantivos tienen jénero ferenino? ¢Cudntas ter-
minaciones pueden tener los adjetivos? ¢ Qué adjetivos se laman
de primera terminacion® ¢En qué terminan los adjetivos de se-
gunda terminacion? ;Cudntos nameros hai en gramética? ;Qué
indica el nimero singular? ¢Cudndo empleamos el ndmero plu-
ral?

PALABRAS PRIMITIVAS I DERIVADAS, SIMPLES I COMPUESTAS

Hai palabras parecidas a otras tanto en sus letras como en
su significado. Arboleda tiene alguna semejanza con drbol. *Pi-
Jémonos en sus silabas: drbol-eda. ;Qué se haagregado ala pa-
labra drbol para formar arboleda?—Hemos agregado la sflaba
eda.—iQué semejanza notais entre alamo 1 alameda?—Alame-
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da tiene mas silabas que dlamo, i tambien ha desaparecido la
letra o: alameda.

Las palabras que en sus letras se parecen o otras i que guar
dan analojia de significado con ellas, se Haman palabras deriva-
das; porque, en efecto, se derivan o nacen de otras de nuestro
idioma. ¢Qué son palabras derivadas? Pongamos ejemplos: ma-
rinero (de marino), panadero (de pan), coctnera (de cocina), dul-
2ura (dedulce), amarqura (de amargo), digridad (de digno), lec-
cion (de leo), contrario (de contra), emporcar (de puerco), bondad
(de bueno).

Hai nombres derivados que tienen doble forma: certisimo i
ciertisimo (de clerto), destrisimo 1diestrisimo (de diestro), gruesisi-
mo 1 grostsimo (de grueso), corpecito i cuerpecito (de cnerpo).

Lldmanse palabras primitivas las que no nacen de otra pala-
palabra de nuestro idioma: tierra, metal, fuego, aire, madera.

Las palabras derivadas se reconocen en que casl siempre
tienen mas silabas o letras que las primitivas.

¢Qué son palabras primifivas? JEn qué se diferencian de las
derivadas?

Sucede a veces que dos palabras se juntan i forman una so-
la. Casaguinta, paraguas, son palabras compuestas, porque en
su estructura entra mas de un elemento: casa i guintn; paraguas
se compone de la preposicion para 1 del sustanlivo aguas.;Qué
son palabras compucstas? Poned ejemplos... quitasol (quita-sol),
amontono (a-monton), convenir (con-venir), vatven (va-i-ven), pe-
lirrubio (peli-rrubio), bancarroia (banca-rrota), sacabotas (saca-bo-
tas), cortaplumas (corta-plumas), portaviandas (porta-viandas).
(Digase qué especie de elementos entran en la composicion.)

Hai palabras compuestas que contienen elementos insepara-
bles, es decir, no se pueden usar fuera de composicion: revuelvo
(re-vuelvo), semicireulo (semi-circulo), sostengo (sos-tengo), virred
(vi-rrei), descuidur (des-cuidar).

Los elementos que se usan fuera de composicion, verbigracia
la preposicion con en convenir, a en amontono, se llaman parfi-
culas compositivas separables. Los componentes que no se usan
fuera de composicion, se llaman particulas compositivas insepa-



rables: tales son sem , en semieireulo; re, en revuelto; des, en
descuidar, etc.

¢Qué elementos entran en la composicion de las palabras? (Pa-
labras que guardan analojia de significado entre si.) ;Qué suce-
de a las palabras al entrar en composicion? (Qué son pariicu-
las compositivas separables? (Las preposiciones que sirven para
eutrar en la composicion de otras palabras.) ;Qué son parizcu-
lus compositivas inseparables? (Las que en nuestra lengua no se
pueden usar fuera de composicion.) (Qué son palabras primi-
tivgs? Ejemplos. ¢Qué son palabrasderivadas? Iijemplos. ¢En
qué se diferencian las palabras derivadas de las primitivas?
¢Qué sucede con clertos derivados? {Tienen doble forma) ¢Qué
son palabras simples? (Aquellas en cuya estruclura no entra
mas de un elemento). Ejemplos. ;Qué son palabras compuesius?
;Qusé relacion deben guardar entre si los componentes de las
palabras? ¢Son siemipre los componentes elementos que tienen
entre si analojia de significado?

VARIAS ESPECIES DE NOMBRES

4Por qué hemos dado la dénominacion de nombres al sustan-
tivo i al adjetivo?>—Hemos llamado nombres al sustantivo i al
adjetivo, porque nos sirven para nombrar las personas i las
€08as.

¢Qué se entiende por sustantivo apelativo o nombre comun?—
Sustantivo apelativoes el que sirve paranombrar las cosas de una
misma especie.—cQué es sustantivo propio® —Nombre propio
es el que damos a una persona o cosa para distinguirla de las
demas de su misma especie o familia.

Hoi conoceremos otras especies de nombres. Chileno, perna-
no, americano, europeo, son palabras que indican el pais & que
pertenecen las personas o cosas, 1 por eso se llaman nombres na-
cionales. Poned otros ejemplos... Espafiol, asidtico, mejicano,
chilote, brasilero, wruguayo-—iQué es nombre nacional?

Las palabras que significan nimero, como unro, ocho, sequndo,
tercero, doble, céntuplo, decena, se llaman nombres numerales.
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Otros ejemplos.—Dos, cuatro, octavo, décimo, veinte.—Los adje-
tivos que sirven para contar se llaman numerales cardinales.
Ordinales son los adjetivos que significan érden numérico.
JQué especie de numerales son uno, diez, freintu, quince, mil?
¢Qué especie de numerales son primero, tercero, sesto, noveno,
undécimo, vijésimo?

¢Qué es nombre numeral?

Hai nombres que aumentan el significado de la palabra de
que se derivan. Silon, caseron, lLilrole, grandote, dulcisimo, fei-
sumo, significan silla grande, casa grande, libro grande, hombre
grande, cosa mui dulce, persona mui fea. Estos nombres se
llaman aumentatives, porque aumentan la significacion natural
del primitivo. ¢Qué son nombres aumentativos?—Ias termina-
ciones gumentativas de mas freeuente uso son: azo, aza, on,
ona, ofe, ofa, istmo, istma. Formad los aumentativos de los si-
guientes nombres: hombre (hombron), codo (codazo), pierna
(pernaza), sefiora (sefiorona), feo (feote, feota), amargo (amargui-
simo), {enda (lindisima).—;Cémo se forma el aumentativo de
muralla, pared, nube, pila, pizarre, vive (vivaracho), pobre,
viento?

Hai tambien nombres que disminuyen el significado del pri-
mitivo, mediante ciertas terminaciones. Asi, por ejemplo: paja-
rito, avecita, florecita, librifo, significan pdjaro pequefio, ave
tierna o pequefia, flor delicada o pequeiia. Estos nombres se
llaman diminutivos, porque, a mas de indicar diminucion de
su significado, mediante ciertas terminaciones, pueden servir
tambien para espresar terneza, carifio, poco valor o desprecio
de las personas o cosas. ¢Qué indican los nombres diminuti-
vos?—Las terminaciones diminutivas de mas [recuente uso
son: zto, #ta, ele, cito, ico, uelo, ¢jo, zuelo. Formad los diminuti-
vos de las siguientes palabras: pez (pececito, pececillo), mano
{manecita), papel (papelito), nife (nifiito), Lbro (librito, librejo),
Jardin (jardincito, jaraiuito, jardinillo), ave (avecita, avecilla,
avecica), autor (autorcito, autorzuelo), piedry (piedrecita, pie-
drecilla, pedrezuela, piedrezuels), viejo (viejecito, viejecillo, vie-
jecico, vejete, viejezuclo, vejezuelo), abuelo (abuelito).
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Los nombres propios tienen formas diminutivas. Por ejem:
plo: José hace Pepe, Manuel hace Manolo, Catalina hace Cata
1 Catita. Formad dimivutivos de los siguientes nombres: Fran-
ciseo {(Pancho, Panchito), Pedro (Perico, Peruchoj, Agustin (Cu-
cho}, Tavs (Luecho), Coneepeion (Concha, Conchita), Isabel (Be-
lica), Petronila (Peta, Petita).

¢Qué son nombres comunes, propios, nacionales? ;Para qué
sirven los numerales cardinales? ;Qué indican los ordinales?
¢Qué parte de la oracion son los cardinales ilos ordinales?
¢Qué son nombres qumentativos? ¢ udles son las terminaciones
aumentativas de mas frecuente uso? JQué son nombres dimi-
nutivos? A mas de diminucion, squé otra cosa pueden signifi-
car los nombres diminutivos?

LOS PRONOMBRES PERSONALES

4Qué cosa tengo en mi mano, Guillermo?—Usted tiene un
libro en la mano.—¢De qrién es este libro?—Rste libro es de
Pablo Henriquez.—¢Por qué no vino Pablo a la escuela?—Pa-
blo no vino a la escuela por enfermedad.—¢A quién he inte-
rrogado en la clase?—Usted ha hablado con Guillermo.—¥o
he interrogado a Guillermo; o he hablado con Guillermo. Le
he preguntado por Pablo; hemos hablado de Pablo yo i Gui-
llermo.

4Qué entendemos por personas?... Llamamos personas a los
seres racionales. Primera persona es quien habla, sequndu per-
sona es la con quien se habla 1 fercera persona es aquella de
quien se habla. ¢Quién ha sido la primera persona en nuestra
conversacion anterior?... La primera persona ha sido yo, pala-
bra que representa a la persona que habla. ¢Cudl ha sido la
segunda, la tercera persona?—La segunda persona ha sido Gui-
llermo 1 la tercera Pablo,

En gramitica llamamos persona no solo a los seres raciona-
les, sino a todo nombre que representa al que habla, aquel con
quien se habla i aquel de quien se habla. Solo pueden repre-
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sentar personas los nombres, es decir, los sustantivos; i los
adjetivos cuando desempefian funciones de sustantivo.

JQué es primera, sequnda, fercera persona? (Qué partes de
la oracion pucden representar personas?

JEn qué clase estamos?—Estamos en clase de castellano.—
Diga, Ernesto, ¢en qué clase estd usted? —Yo estoi en clase de
castellano.—¢Qué palabra ha empleado irnesto para espresar-
se?—Ernesto ha empleado la palabra yo.—¢A qué persona re-
presenta el yo? —Yo representa a la persona que habla, o seala
primera persona.

Yo representa la primera persona del singular, porque se usa
cuando habla un solo individuo. Decid en qué clase estais.—
Nosotros estamos en clase de eastellano,—;Qué haceis vosotras?
— Nosotras eseribimos.—;Qué persona representaran las pala-
bras nosotros, nosofras?—Nosofros, Nosotras representan la pri-
mera persona del plural, porque se usan cuando hablan varios
individuns.

Ve t#, Alberto, a buscar la tiza. ;Qué persona es Alberto, por
haber hablado yo con él?—Alberto es segunda persona.—;Qué
palabra he empleado al hablarle?—Usted ha empleado la pala-
bra ti.—T% representa la segnnda persona del singular.

Vosotros quedareis en clase de dibujo; vosotras ireis a clase
de jimnasia. ;Qué personas representan. las palabras vosotros,
vosotrasé— Vosofros, vosotras representan la segunda persona
del plural.

Cérlos es un nifio bien educado: & me saludé esta mafiana.
el primero. ¢Qué persona represenia éfZ.. Kl representa la
tercera persona del singular. ¢Qué palabra representard la ter-
cera persona del plural?>—La tercera persona del plural sera.
ellos. —La tercera persona del plural se representa por elios,
ellas. Ejemnplos: los nifios son aplicados: eflos han desempefiado
bien sus tareas. A Margarita le gustan mucho las flores: ella
trae un azshar en su cabello. Las nifias fueron al jardin: ellas
han hecho un bonito ramillete para el salon. Ella representa
la tercera persona singular, i ellas la misma persona en plural,
para el femenino.
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{En 1a pizarra)

Yo, nosotros, nosotras,
T4, vosotros, vosotras.
El, ella, ellos, ellas.

Estas palabras representan nombres de personas i por eso
se Haman pronombres personales. ;Qué son pronombres perso-
nales? —Pronombres personales son ciertos sustantivos que re-
presentan por si solos la idea de primera, de segunda i de fer-
Cers, persona.

- Los pronombres personales sirven de sujeto i de término de
una preposicion: yo canto, nosofros escribimos, él habla, ellos
hablan, ellas bailan; venga usted con nosoiros; esta flor es para
wosotras; no quiero ir con ella. Poned otros ejemplos. (Los ni-
flos pondrin varios ejemplos.)

Los pronombres yo, #4, €, ella, se llaman palabras declinables,
porque toman distintas formas para servir de sujeto, de com-
plemento o de término. Esas forinas se llaman casos. Bl caso
que sirve de sujeto se llama nomirativo, el que sirve de com-
plemento se llama caso complementario, 1 caso lerminal el que
sirve de término de una preposicion. ¢Habeis notado un caso
nominativo, o un caso terminal en ios ejemnplos anteriores?—En
«yo cantor, el nominativo es yo, porque sirve de sujeto. En «<no
quiere ir con ellas», el caso terminal es ellas.

Decid qué especie de casos se hallan en estos ejemplos: Voso-
tras vais al teatro. Tl viene con nosotros.— Vosorras es nomina-
tivo sujeto, 1 nosofros es terminal, porque sirve de término a la
preposicion con.

Yo me siento. Nosotros nos sentamos.

Esto es para mi. Vosotras os quedais,

Ta te vas. Tllos se van.

Tso cs para #. Les hemos visto 1 los hemos sa-

El se retira. ludado.
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Pedro no piensa en si. La he acompariado al paseo.
Le he visto 1 le he saludado. Las hemos acompatiado.

Me, ma, le, ti, se, st, nos, os, le, lo, la, les, los, las.

Estos monosilabos se derivan de los pronombres yo, 4, €, ella,
1 se llaman cases complementarios, porque hacen el oficio de
complementos. sCudles de estos casos son fe:minalesP—Los ca-
sos terminales son ma, #, si.—Los terminales, despues de la
preposicion con, se convierten en una sola palabra: Cipriano
vino conmigo, Celinda ird contigo, Heriberto lleva un libro con-
s1g0. '

¢Qué se entiende por persona? (Cudntas son las personas?
¢Qué son pronombres personules? cudles son pronombres perso-
nales? ;Qué oficio desemperfinn los prorombres en la oracion?
¢Qué son palabras declinables? (Qué es declinacion? (El conjunto
de formas que toman los pronombres personales). ¢Cémo se
llaman las formas que toman los nombres declinables pura desem-
pefiar tales o cuales oficios en la oracion? (Qué es caso nomina-
tivo, complementario, terminal? ;Qué sucede con los terminales
ma, ti, si, despues de la preposicion con?

Tarea.—Poned los pronombres 1 casos que convengan en el
siguiente dictado: Mam4 me dié una manzana; mama4 me quie-
re. Atanasio es obediente; Atanasio es un buen hijo. ¢Quieres
acompafiarme? No consiento. Nos convidaron a pasear; no pu-
dimos aceptar. Vosotros sois aplicados; recompensardn vues-
tros maestros. Esta naranja es...inf; esta otra...ti. Ven...migo;
lleva un pagnete...sigo. Santiago 1 Luis estaban en la estacion;
nosotros no...vimos. Mamd i Teresa fueron al mercado; yo...
acompafié. Zacarias 1 Leoncio nns aleanzaron; nosotros...vini-
nios con ellos.

DERIVADOS VERBALES

El gallo canta
El agua corre.
Ll alumno estudza.
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4Qué significa el verbo cania?—Este verbo significa que el
gallo ejecuta la accion de cantar.—Canta es la forma enunciafs-
va del verbo, es decir, que indica lo que se hace; i caniar es la
forma nomenaiiva, o que nos sirve para nombrar el verbo. ¢Cudl
es el nombre del verbo cania?—El nombre de este verbo es
cantay.

¢Qué cosa decimos del agua? sCusl es la forma nominativa
del verbo corre? yCudl es el nombre del verbo escribe?

Las formas verbales nominativas se llaman tambien verbos,
porque siempre nos servimos de ellas para nombrar los verbos.
No decimos los verbos canta, corre, escribe, sino los verbos can-
tar, correr, escribir, Decid cudles son los nombres de los si-
guientes verbos:

Habla (Hablar)
Trabaja (Trabajar)
Anda (Andar)
Come (Comer)
Juega (Jugar)
Tiene (Tener)
Sube {(Subir)
Parte (Partir)

¢De donde se han derivado los verbos hablar, trabajar, andar,
comer, jugar, tener, subir, partir?..Toda forma verbal nouni-
nativa nace de una forma enunciativa; por eso decimos que
las formas nominativas son derivados verbales.

El nombre del verbo se llama infinitive. El infinitivo es un
sustantivo, porque desempefia mui a menudo el oficio de su-
jeto 1 otras funciones propias del sustantivo. Trabajar es nece-
sario. ¢Cudl es el sujeto de esta proposicion?—El sujeto es el
infinitivo frabajar.

¢En qué terminan los infinitivos pasear, almorzar, kallar,
encontrar, descansar? Los infinitivos enéretener, proveer, parecer,
contener, establecer? Los infinitivos escribir, partiv subir, embes-
tir, bendecir, producir? .. Los inlinitivos pasear, almorzar, hallar,
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encontrar, descansar, terminan en ar; los infinitivos enfrefener,
proveer, parecer, confener, establecer, terminan en er; 1 los infini-
tivos escribir, compartir, embestir, bendecir, producir, terminan
en ¢r.—Los infinitivos de los verbos pneden terminar tnica-
mente en ar, er, #r. No hai otras terminaciones verbales en
castellano.

¢Qué espresa la forma erunciativg del verbo? yPara qué sirve
la forma nominativa? ;De dénde se derivala forma nomingtiva?
¢Por qué se llama derivado verbal esta forma? ;Qué nombre
particular tieue este derivado verbal? ;Qué parte de la oracion cs
el infinitivo? ;Qué oficio desempefia el infinilivo en la oracion?
¢lin qué terminan los infinitivos de los verbos?

FEstoi hablando.
Voi andands.

¢Qué entendeis cuando digo estoi hablando?—Entiendo que
Ud. habla en este momento—¢Qué significa cuando digo voi
andando?—Que anda en el momento en que habla—¢De dén-
de ha salido la palabra hablando?... De hublo.—¢De donde ha
provenido andando?... De ando.— Hablundo, andando, teniendo,
son otra especie de derivados verbales. Los derivados verbales
que terminan en ando, iendo, se llaman jerundios. Formad los
jerundios de estos verbos:

Llegar ~ (llegando)
Salir (saliendo)
Tener (teniendo)
Comer (comiendo)
Vestir (vistiendo)
Danazar (danzando)
Saltar (saltando)
Pedir (pidiendo)

Perder {perdiendo)



Formad proposiciones con los jerundios de los espresados
verbos.—Pedro viene legando. Santiago va saliendo. Juan se
estd, vistiendo. Marta estd comiendo. Eudocia esté danzando. Los
nifios vau salfando, etc.

El jerundio es un adverbio. ¢Por qué se dice que el1erund1o
es un derivado verbal? ¢En qué terminan los jerundios?

He comprado un perro.
He vendido m caballo.
Caballos vendidos.
Perros comprados,
Solicitante,

Obediente,

¢Qué he hecho con mi caballo? gDe qué verbo me he valido
para significar la venta?—Nos hemos valido del verbo vendo o
vender —¢De donde ha nacido la palabra vendido? — Vendido se
ha derivado de vendo.—¢De dénde provendrd la palakra com-
prado?—~Comprado proviene de compro.— Vendido, comprado, son
tambien derivados verbales, que se emplean para significar
una accion pasada.—Solicitante se deriva de solicita i obe-
diente de obedece.

Los adjetivos derivados verbales terminados en ado, ido, ante,
dente se llaman parficipios. Como adjetivos, deben estar en sin-
gular cuando se juntan con sustantivos singulares, i en plural
cuando se refieren a sustantivos en ndwmero plural.—¢Por qué
tienen plural los participios vendido i comprado, en el segundo
caso de los ejemplos apuntados en la pizarra? 4¢Qué especie de
adjetivos son los participios? ¢En qué terminan los participios?

Redactad proposiciones con los participios que derivareis de
los verbos siguientes:

Cuidar {cuidado, jardin)
Regar (regado, flores)
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Alimentar (alimentos, frutas)
Valer (valido, amigo)
Poder : (podido, tarea)
Doler (dolido, muela)
Tener {tenido, gusto)
Pasear (paseado, el campo)

Hai verbos que tienen. participios irregulares. Tales son:

Romper que hace rompido ¢ rolo
Eseribir escrito

Abriy abierio

Cubrir cubterto

Morir muerio

Decer dicho

Hacer hecho

Poner puesto

Ver visto

Volver vuelio

Redactad una proposicion con cada uno de estos participios
irregulares.

Ejercicio.—He escrifo una carla. La mesa estd cubieria de
polvo. Mi primo Enrique se ha muerto. Mi tia Celia me ha di-
cho que me llevard a pasear al parque. Mi amigo Fabricio me
ha %echo un magnifico regalo. Nos hemos puesto nuestros som-
breros. Me preguntaron si te habia wvisto en la plaza de armas.
Mama no ha vuelto de la iglesia,

¢Cudles son los derivados verbales? (i,Q,ue parte de laoracion
es el infinitivo? (Qué oficio puede desempefar el infinitivo?
¢Cudntas terminaciones pueden tener los verbos? ;Qué parte de
la oracion es el jerundio? sCudles son sus termiunaciones? ¢Kn
qué termina el participio? ;Qué parte de la oracion es este de-
rivado verbal? ¢Cudndo puede el participio tener plural?
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LA CONJUGACION

Tiempos i modos del verbo

Pablo cania.
Maria canta.
Pablo 1 Maria cantan.

¢Quién es el sujeto de la primera proposicion? --El sujeto es
Pablo.—¢Qué nimero tienc e! sujeto?—El sujeto Pablo tiene
nimero singular.—El verbo canfa estd tambien en nimero
singular, por referirse a un sujeto singular.——:Cudl es el sujeto
en la segunda proposicion?—El sujeto de la segunda proposi-
cion es Maria.—;Cudl es el atributo de esta proposicion?—El
atributo es canfa.—iCudl es el sujeto en la tercera proposi-
cion?... Bl sujeto de esta proposicion es Pablo 1 Maria; este su-
jeto tiene nlimero plural, por tratarse en él de mas de una per-
sona, 1 por esto se ha dicho cunfan en el atributo. Qué nume-
mero tiene el verbo cantun, por referirse a un sujeto en plural?
—Este verho estd en numero plural.

¢Qué persona es Pablo, por hablar nosotros de élP—2Pablo es
una tercera persona del singular.—;Qué pronombre podria po-
nerse delante del verbo cania?—Delante del verbo cunta puede
ponerse el pronombre é/.—Se diria, por consiguiente, é/ cania.
—¢Cémo dirias td, Augusto, a tu compafiero Silvio para sig-
nificarle que cante mui bien la cancion nacional?—Le diria %
cantes mui bien la cancion.—Para la scgunda persona del
singular el verbo cantar ha tomado la forma cantas, i can-
tas. (Qué forma tomard el verbo si lo usamos con el prononbre
yo?—Se dird, yo canto.—;Coémo se diria si emapledsemos el pro-
nombre nosotros?—Se dird cantamos, nosotros cuntamos—iQué
formas tomard el verbo con los pronombres vosofros 1 ellos?—
Vosotros cantais, ellos cantan.
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(En la pizarra)

Yo canto

T% cantas

El canta

Nosolros cantamos
Vosaotros cantais
FEllos cantan

Repita estas formas verbales, Alfredo, Dionisie, Cipriano,
Viviano... (Repiten.}—~Cuando digo yo canto, la forma verbal
canto estd. en primera persona del singular, porque se refiere a
un swjeto singular de primera persong. Kl verbo tiene siempre
el mismo nmero i persona que el sujeto. 4Qué nimero 1 perso-
na tienen las formas verbales canta, cantamos, caniais, cantan?

Al decir canto, eudndo ejecuto Ia accion de cantar?... La
ejecuto akora, en el momento en que hablo. La forma canfo estd
en tiempo presente. ¢(26mo diria para significar que habia can-
tado ayer? ~Se diria ayer canté.—La forma verbal canté es un
tieropo pasado o pretérifo. ;Como divia para indicar que nafia-
na habria de ejecutar el canto?—Se dird cantaré manana.

Cantaré es un tiempo fuburo.

La propiedad que el verbo tiene de espresar por medio de
sus formas anterioridad, coexistencia o posierioridad al acto de
la palabra. se llama tiempo. Lios tiempos principales son el pre-
sente, el pretérito 1 el futuro. Qué significa el tiempo presenfe,
el pretérito, el futuro?...

B presente significa que la accion se ejecuta en el momento
en que se habla; el preférito significa anterioridad al acto de la
palabra, 1 el futuro significa posterioridad al acto de la palabra.
—(Repeticion sobre el concepto de los tiempos.)

Deeid en qué tiempo estén las siguientes formas verbales:

Yo como Coms Comeré
1% comes Comiste Comerds



Kl come Comid ' Comerd
Nosotros comemos Jomamos - Comeremos
Vosotros comeis Comasteis Comereis
Ellos comen Comieron Comerdn

Mafiana ir¢ al Santa Lucia. No olvidé los consejos de mis pa-
dres. Al deeir que 7€ al pasco del Santa Lucia, ¢me agiste algu-
na duda para hacerlo?... Ninguna; dntes al contrario, aseguro,
afirmo que lo haré; estoi cierto de ello. Al decir que no olvidé
los consejos, tambien estoi seguro de que no los he olvidado.
El verbo tiene ciertos modos de espresar su significado, segun
hablemos en un sentido afirmativo, negativo, o bien para espre-
sar sitaplemente los estados del dnimo, el afecto, la duda, incerti-
dumbre o deseo. Las formas que sirven para afirmar o negar, es
decir, para espresar cosas ciertas, se llaman formas indicutivas
o del modo tndicative.

Pongamos ejemplos.

Fstoi contento. Amo a mis padres. Ayer estuve en el tcatro.
Siempre kago a tiemnpo mis tareas.

dQué son formas del modo indicativo?

Dudo que venga mi amigo.

Iriq a la Quinta Normal si mamé me diess permiso.

Ojald que kaga buen tiempo.

¢Puedo asegurar que vendrd mi amigo cuando digo «dcseo
que venga?...» No puedo afirmar que vendrd, sino que estol en
la incertidumbre de que puede venir o né. 4Qué siento cuando
digo dréa si mama lo permitiese?... Siento deseo de ir, illenaria.
mi deseo a condicion de que se me concediese permniso.

Las formas verbales que espresan duda, deseo, necesidad, con-
dicion o suposicion se llaman formas subjuntivas o del modo
subjuntivo.

Ejemplos.

Para que el nifio aprenda debe fijarse en las esplicaciones de-
su maestro. Si guieres vivir feliz, aplicate al trabajo. Si fuviera
dinero, fundaria una escuela, ; Viva Chilel (No me acompafias
al correo?
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cQué son formas del modo subjuntive?

La serie de formas que los verbos toman para espresar los acei-
dentes de niumero, persona, tiempo ¢ modo se Uama conjugacion.
dQué es conjugacion?

Conjugar un verbo es formar iodas las lerminaciones de que
es susceptible para espresar su significado. ¢Qué elementos con-
curren a Ja conjugacion de los verbos?—Concurren el n#mero,
la persoma, el tiempo 1 el modo.

En nuestro idioma hai tres conjugaciones, llamadas primera,
sequnda i tercera conjugacion, las cuales se distinguen en la
terminacion del infinitivo: la primera termina «r, la segunda
en er i la tercera en 7r.

Verbos modelos: amar, temer, pariir.

conjugacion
Presente Pretérito Futuro
amo amé amaré
amas amaste amards
ama amb amard
amamos AMaAMOs amaremos
aMmais amasters amareis
aman amaron amardn
femo ) tems temeré
femes temiste temerds
teme temio temerd
tememos temimos temeremos
temeis temisteis temereis
temen . lemieron temerdn
pario parti payiiré
partes partiste partirds
parte partih partird
partimos partimos partiremos
partis partistets partireis

parten partieron partirdn
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¢En qué_ termina el presente, el pretérito, el futuro, en la pri-
mera conjugacion? El presente, el pretérito, el futuro en la se
gunda conjugacion? ¢Kn qué terminan los mismos tiempos en
la tercera conjugacion?

Apuntad en vuestros cuadernos la conjugacion de estos ver-
bos modelos, 1 os ejercitareis en conjugar conforme a ellos los
verbos siguientes: aiar, conlestar, presentar, aprender, compren-
der, tejer, subir, abrir, cubrir.

EL COMPLEMENTO
(Fn la pizarra)

Las vacas dan...

El zapatero hace...

El arquatecto construye...
El comerciuute vende...
La tierra produce. ..

¢Qué se espresa en la primora frase?—En la primera frase
se espresa una acelon.-—;Qus especie de accion se espresa en
esta frase?... En ella se espresa la accion de day, aunque toda-
via no sabsinos qué cosa se da.— Qué cosa dan las vacas?—-
Las vacas dan leche.—¢Qué cosa hemos debido agregar al ver-
bo dan para completar el sentido de la frase?—Hemos agrega-
do la palabra leche.—Ju palabra leche vecibe directamente la
accion del verbo dar (es objeto dado).

¢Qué cosa hace el zapatero? —Bl zapatero hace zapatos.——
¢Qué palabra completa el sentido de la segunda frase?—La pa-
labra sapatos completa el sentido de la segunda frase.—yA qué
palabra se refiere la accion del verbo eu la segunda frase? —La
accion del verbo recae directamente sobre la palabra zapatos,
que hemos debido agregar para completar el sentido de la
frase.

¢Qué cosas construye el arquitecio?—El arquitecto construye
casas.—{Qué vende el comerciante?—El comerciante vende mer-
caderias.—;Qué produce la tierra?—La tierra prodece frutos.
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¢Qué palabras hemos agregado para completar el sentido de
las demas frases?—Hemos agregado las palabras casas, merca-
derias 1 frutos—La palabra o frage que se agrega para com-
pletar el sentido de otra, se llama complemento.

¢A qué palabras se refiere la accion de los verbos dan, hace,
construye, vende, produce?—La accion vecae sobre las palabras
leche, zapatss, casas, mercadertas 1 frutos—La palabra o frase
sobre que recae directamente la accion del verbo, se llama com-
plemento divecio.—;Qué oficio desermpefian las palabras leche,
capatos, casas, mercaderias, frutos, por recibir directamente la
accion de los verbos dan, hace, construye, vende, produce?—XEsas
palabras son complementos directos de estos verbos.

Quiero pan.

Tengo dinero.

Compré wn buen lipiz.
Saludo @ mis amigos.
Recibi un buen reyalo.
He visitado a Concepeion.

¢Cudl es el complemento en la primera proposicion? en la
segunda? ¢Por qué hacen el oficio de complemento las palabras
pan, dinero? (/Qué complementos Nevan los verbos quiero, ten-
g0¢ 4Cudl es el complemento en la tercera proposicion? ¢Qué
especie de complemento es la {rase un buen lipiz? (Cudles son
los complementos de las otras proposiciones? ;En qué se dife-
rencian los complementos pan, dinero, de log demas? sEn qué
se diferencia cl complemento un buen lipiz del complemento «
mis amigos? '

Los complernentos directos pucden levar o né preposicion;
pero la preposicion g es lainica que pueden llevar.

Para reconocer el complemento directo u objetivo, se aplica al
verbo la pregunta qué o qué cosa. Si se puede aplicar esta pre-
gunta, el complemento es directo.

Carpintero hace... Herrero hierva... Pinfor pinta... Barniza-



dor barniza... Tapicero tapiza... Empapelador empapela... Al-
bafiil levanta. ..

4Qué cosas hacen el carpintero, el herrero, el pintor, el bar-
nizador, el tapicero, el empapelador, el albafiil? Decid gcudles
son los complementos de las proposiciones que habeis for-
mado?

He dado un pan a Fernando.

Papsa. ha regalado un reloj a mi hermano.

He pedido a Ud. permiso.

+Qué especie de complemento cs un pan?

Es complemento directo, porque representa el objeto dado;
pan recibe directamente la accion de dar.—¢Quién ha recibido
el pan?—El pan lo ha recibido Fernando.—¢Cuail es el térmi-
no del complemento @ Fernando—El término es el sustantivo
propio, Fernando.—¢En provecho de quién se ha dado el pan?
—De Fernando.—¢En el término Ferrnando redunda el prove-
cho de la accion significada por el .verbo dar. El complemento
a Fernando es uu complemento indirecto.

+Cuadl es el complemente directo en la segunda proposicion?

—EI complemeunto directo es un reloj.—¢Fu qué reconoceis
que este complemento es directo?>—En que sobre reloj recae
directamente la accion del verbo, relo) es el objeto dado.—
¢Quién ha recibido el relej?—Mi hermano.—;Qué especie de
complemento serd. a mi hermano?—Este complemento serd in-
directo—¢Por qué serd indirecto este complemento?—Porque
en el térimino redunda el proveclo de dar el reloj.

¢Cuéntos complementos hai en la tercera proposicion? ;Qué
cosa se dice haber pedido?—Se dicc haber pedido permiso.—
¢Cudl es aqui el complemento directo?—El complemento di-
recto es permiso, porquo representa la cosa u objeto pedido.—
¢Cuadl es el complemento indirecto?—4 Ud.

Llamase complemento indirecto aquel en cuyo término recae
el provecho o dafio de la accion espresada por el verbo. Los
complementos indirectos solo pueden llevar la preposicion ¢ i
cuando no llevan preposicion, son 1eempla7ados por casos com-
plementarios.

E. DI LA L. MATERKA 23
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Decid qué especie de complementos hai en las siguientes pro-
posiciones:

He escrito una carta a mi padre. He mandado un obseqlno
a mi amigo Teodosio. La modista ha hecho un lindo trajecito
a mi hermanita Lucinda. Don Benjamin envié a Ud. mil re-
cuerdos. Vendi a Rogers i C.2 cincuenta sacos de harina. He
comprado una casa a Wenceslao Valdebenito.

Esta cajita es de carton.
Me voi con Uldaricio.
Vivimos en Santiago.

T.as vacaciones son desde fines de Diciembre kasta principios
de Marzo.

Sefialad todos los complementos que haya en estas proposi-
clones.

Eu ellas no nai ningun complemento directo ni llld]re(‘tO.
Los complementos directos e indirectos, son propios de los ver-
bos i derivados verbales. Se llaman complementos ordinarios,
los que modifican a cualquiera especie de palabra.

¢Qué especie de complementos son los que se hallan en las
espresadas proposiciones? jA qué palabras modifican dichos
conmplementos en la primera, en la segunda; en la tercera pro-
posicion?

Los complementos ordinarios pueden llevar cualquiera pre-
posicion. Los que llevan la preposicion a significan jeneral-
mente lugar, direccion, tiempo, movimiento, modo, ete., verbi-
gracia: Un mendigo se dirijia @ mé ¢ pedirme un limosna. Don
Lorenzo de Aveundarfio se ird pronto a {os basios de Cauquenes,
i partird hoi @ lus dos de la tarde. Mi primno Florencio ha veni-
do @ verme. Ayer compré duraznos a seis centavos la docena.
Esto ha quedado g medio huacey.

Cuando concurren las 1 eposiciones ¢ o de i el articulo defi-
nido e, e forma una contraccion, i se dice: al, del: voi al cam-
po; vengo del campo. Poned otros ejemplos.

C,Q,ue es complemento? JCudntas clases de comp]ementos
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hai? 4Cémo se reconoce el complemento directo? ;Qué es com-
plemento indirecto? A qué palabras modifican estos comple-
mentos? (Qné preposicion pueden llevar? ;Qué es complemen-
to ordinario? ;Qué preposiciones rijen los complementos or-
dinarios? ¢Fn qué se reconocen los complementos ardinarios
cuando rijen la prepnsicion a? jQué sucede cuando concurren
las preposiciones @ o de i el articulo el?

Decid qué especie de complementos hai en la siguiente lec-
tura:

Sastre es el artesano que cose i hace vestidos para hombres.
La historia del traje es la historia de la humanidad. Al prinei
pio los hombres para abrigar sus cuerpos de las inclemencias
del tiempo, se cubrieron con hojas o cortezas de los drboles,
con juncos entrelazados groseramente o con pieles tales como
se estraian del cuerpo de los animales. Pero como estas pieles
por si solas no cubrian exacta i cémodamente el cuerpo, hubo
necesidad de un arte que diera forina a las pieles i que reunie-
ra varias en una. I como por mucho tiempo el jénero humano
no conocié la fabricacion del hilo, es cluro que tambien hubo
necesidad de busecar objetos que hicieran las veces de nuestro
hilo: aun en la actualidad, los vestidos de los pueblos de la
Groenlandia estdn cosidos con tripas de perros maritimos.

ELL PREDICADO

Hombre grande.
Jardin bonito.
Papel blunco. .

¢Qué especie de frase es hombre grande?—REsta frase es sus-
tantiwa, por ser un sustantivo la palabra principal.—¢Qué es-
pecie de frases son las siguientes?—Son tambien frases susian-
divas por la razon antedicha.——¢Qué diferencia hai entre hombre
grande i el hombre es grande?... lia proposicion el hombre es
grande espresa una idea errénea, inexacta, pues no todos los
hombres son grandes. Luego el adjetivo grande no es una cua-
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lidad propia del hombre, sino de algunos hombres.—;Son to-
dos los jardines bonitos? — N6. —¢Son todos los papeles blancos?
—Tampoco, pues hai papeles rosados, azules, verdes.

Los adjetivos que espresan cualidades accidentales de los ob-
jetos, es decir, que pueden tenerlas o no tenerlas, se llaman
adjetivos especificativos. Nombrad otros adjelivos especificativos
en frases sustantivas.—Casa grande. Tinta roja. Nifio chico.
Flor hermosa. Silla pesada. Arbol alto. Mesa baja. Hilo delga-
do. Vestido fino. Traje ordinario.

Duyo hierro.
Aztcar dulce.
Mineral pesado.

¢Qué decimos del hierro? —Decimos que el hierro es duro.
—¢Espresa el adjetivo duro una cualidad propia o aceidental
del hierro? jHai hierro blando?—No hai hierro blando.—Por
consiguiente, el adjetivo duro espresa una cualidad caracterfs-
tica del hierro. ;Qué cualidades espresan los adjetivos dulce i
pesado en las otras dos frascs? ¢Hai azdcar amarga o minerales
livianos?—Todos los azucares son dulces i todos los mincrales:
son pesados.—Por consiguiente, los adjetivos dulce 1 pesado
significan cualidades propias de los sustantivos asticar i mi-
neral.,

Los adjetivos que desenvuolven cuxlidades caracteristicas de
los sustantivos, se llaman adjetivos esplicativos, 1 tambien epite-
tos o predicados. Pongamos mas ejemplos.—Nieve blunca. Pa-
loma timida. Oveja mansa. Agua liquidy. Cielo azul. Hombre:
mortal. Hiel amarga. Piedra dura.

Es mas corriente deciy la blanca nieve, la mansa oveja, la #-
mida paloma, la amarga hiel, el duro hierro.

El predicado es un modificativo propio del verbo. Por medio
de éste se refiere a un sustantivo inmediato, que jeneralmente-
es el sujeto. Cuando decimos blanca nieve, duro hierro, se ca-
lla el verbo es; equivale a decir la nieve es blanca, el hierro es
duro.



El predicado puede ser un adjetivo o frase adjetiva, segun
vamos a ver en estos ejemplos:

T estds triste.

Mi portaplumas estd quebrado.
Hermenejildo es un joven mui travieso.
Hallé a mamd mui cnojada.

He traido bien aprendida mi leccion.

¢A quién se refiere el predicado frisfe? —Este predicado se
refiere al sujeto #%. ¢A qué palabras modifican los predicados
triste 1 quebrado?—Estos predicados modifican a los verbos
estds, estd.—4Cudl es el predicado en la tercera proposicion?...
El predicado es la frase un joven mui travieso, que se refiere al
sujeto Hermenejildo i modifica al verbo es.—¢Cudl es el predi-
cado en la pentltima proposiciou?—Aqui el predicado es la
frase mui enojada, que se refiere al sustantivo mamad.—;Cudl es
el predicado en la dltima proposicion i a qué palabra se refie-
re?’—En la dltima proposicion ol predicado es la frase aprendi-
do bien, que se refiere al sustantivo leceion.

Redactad proposiciones con los siguientes verbos i adjetivos,
e indicad los predicados que resulten.

es—grande, feo, alto, bonito, malo, mortul;
estd—agradecido, enfermo, sano, pequerio;
parece—triste, alegre, contento, airado;
hallo—samable, cnojado, descontento;
encuentro—vivo, cambiado, estimable;
vivo—atribulado, holgado, contento;

te veo—perseguido, aplicado, preocupado;
trazgo—escrito, preparado.
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Programa de gramatica
GRADO INFERIOR

(Segundo i tercer afio de estudios)

Ortologia

Sonidos elementales. Vocales i consonantes. Silabas. Acento
prosédico. (Por medio de ejercicios orales e inductivos).

I
Ortografia

De las letras: reglas jenerales sobre el uso de Jas maydsculas;
usode lad, delav, delac,delazidelas.

De los acentos: reglas jenerales de acentuacion.

Signos Jde puntuacion: coma, punto i coma, punto; adverten-
cias sobre su uso. Esplicacion de los demas signos de puntua-
cion en los ejercicios de lectura i en las copias.

I
Swntaris © analojia

La proposicion: distincion del sujeto i del atributo. Conoci-
mientos de las partes de la oracion: sustantivo, adjetivo, verbo,
adverbio, preposicion, conjuncion e interjeccion. La frase: di-
fercutes especies de frases. J{énero i nimero de Jos sustantivos.
Palabras primitivas i derivadas, simples i compuestas. Varias
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especies de nombres. Los pronombres personales. Los deriva-
dos verbales. La conjugacion: tiempos i modos fundamentales
del verbo. Ejercicios sobre la conjugacion de verbos regulares.
El complemento. El predicado.

GRADO MEDIO

Repeticion del programa anterior. Articulaciones. Reglas je-
nerales sobre la separacion de las silabas. De la cantidad en
jeneral. Diptongos i triptongos. ‘

11

Uso de las mayutsculas. Reglas sobre el uso de las letras de
dudosa ortografia.” Acentos; palabras unfvocas i homénimos.
Uso de la coma; punto i coma; dos puntos; reglas jenerales so-
bre los demas signos de puntuacion.

11T

Division de la gramdtica. Definicion de las partes de la ora-
cion.——Apéeope.—I.os numerales.—Grados de significacion del
adjetivo.—Formacion del plural de los nombres.—Particulari-
dades de algunos sustantivos respecto del jénero: sustantivos
comunes, propios, epiceuos, ambiguos, distingtiendos.—Deter-
minacion del jénero de los sustantivos.—De la concordancia en
jeneral.—Los articulos.—Pronombres posesivos i demostrati-
vos.—De los relativos en jeneral.—Division del verbo.—Raices
de los verbos regulares. Faltas que deben evitarse en la conju-
gacion. Accidentes ortogrificos de algunos verbos regulares.—
Tiempos 1 modos del verbo. Verbos auxiliares. De los verbos
irregulares eu jeneral: ejercicios.



Estructura de la oracion.—Oaractéres del complemento di-
recto. —Los casos complementarios.——Frases intercaladas —Del
réjimen.—Clasificacion de las proposiciones.—Andlisis grama-
tical i 16jico.

GRADO SUPERIOR

Repeticion sintética de las materias tratadas en los grados
precedentes con aplicacion de las mas importantes, en ejerci-
cios de redaccion, dictados i composiciones.

Estudio completo de la ortografia.

II

Cansas que influyen en la posicion del acento.—Observacio-
nes sobre la cantidad en la concurrencia de vocales.

Del nombre: cambio de oficio de las palabras.—Terminacion
femenina de los sustantivos. Reglas para determinar el jénero
de los sustantivos. Sustantivos neutros.—Declinacion de los
pronombres nos, vos, ellos. - De los relativos. — Verbos irregula-
res: ejercicios,—Verbos irregulares sneltos.— Verbos defectivos.
—Verbos impersonales, unipersonales i reflejos.—Significado
temporal de las formas del verbo i derivados verbales: signifi-
cado fundamental de los tiempos.

g

Oraciones negativas, interrogativas i esclamatorias.—Cldusu-
las distributivas, alternativas i enumerativis.—De la concor-
dancia: concordancia del -adjetivos con el sustantivo; id. del
verbo con el sujeto.—Construccion del adjetivo con el sustan-
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tivo; id. del verbo con el sujeto; id. del verbo con sus modifica-
tivos.—Construcciones anémalas del verbo ser——Figuras de
sintdxis.—Frases notables en que entran algunos articulos i re-
lativos.—Usos notables de los derivados verbales. Anélisis 16-
Jico 1 gramatieal.

v

Repaso jeneral. Ampliacion i concentracion de las materias.
Aplicaciones practicas orales 1 escritas.
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CAPITULO XIII

LA COMPOSICION LITERARIA EN LA ESCUELA
ELEMENTAL

IMPORTANCIA I NECESIDAD DE LA COMFOBICION

La elocucion, la lectura i la recitacion habilitan al nifio para
hablar correctamente; le forman un repertorio propio i rico de
voces, le comunican los recursos oratorios a que es menester
recurrir para espresar con fidelidad los pensamientos; le pro-
porcionan destreza i propiedad en el decir, i le preparan, final-
mente, de un modo mui ventajoso para verter por escrito los
sentimientos e ideas. La gramadtica, al dar razon de los modos
de decir, ayuda considerablemente a despuntar las formas
usuales del lenguaje ordinario; i la redaccion, a su vez, contri-
buye con mucho a familiarizar a los educandos con las formas
del habla escrita.

La ensefianza espresada i ejercicios enunciados no bastan,
sin embargo, para formar un buen estilo. Un espiritu ilustrade,
una intelijencia vigorosa, una imajinacion viva, no pueden so-
meterse a los limites estrechos de preceptos demasiado elemen-
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tales, ni un gusto delicado se contenta con las formas de nna
espresion pobre o demasiado modesta. Si el estilo es el hombre,
la palabra debe ser fiel im4jen de nuestros pensamientos e
ideas, i esto no se consigue por los mencionados ejercicios, ni
por la simple redaccion. «La gramatica no da el estilo». Para
dar a conocer por entero nuestros sentimientos e ideas, con fide.
lidad 1 con fluidez, necesitamos ejercitarnos convenientemente,
porque el pensamiento no puede tomar libre vuelo sino cuando,
a par de ser escitado oportunamente, sabe los rumbos que de-
be seguir i conoce las estaciones donde puede aprovisionarse.

lLa esperiencia nos ensefia que no hai una relacion intima
entre la facultad de hablar i la de escribir. Una cosa es saber
algo, 1 otra mui distinta saber cémo se hace prdcticamente: el
saber no es poder. Se observa a menudo que personas cultas,
aun dotadas de un entendimiento despcjado i de una saliente
locuacidad, no son capaces de redactar una composicion bre-
ve sin inferiv grave ofensa a la gramética o a la retérica; i por
la inversa, se observa tambien el raro fenémeno de que insig-
nes escritores no poseen el don de hablar con facilidad 1 co-
rreccion; lo cual nos manifiesta bien claro que la ensefianza
preceptiva debe marchar constantemente unida a la préctica.

Por otra parte, los asuntos sobre que el habla escrita puede
versar son de naturaleza mui variada, i por lo mismo, nila
ensefianza oral ni los ejercicios gramaticales pueden tomar en
cuenta todos les casos importantes. Iios escritos referentes a
nuestras relaciones familiares, a los negocios politicos o comer-
clales, a las artes, a las industrias, a las ciencias o a las letras,
tiene su estilo propio, que podemos conocer, mejor que por
todo otro medio, por el estudio i aplicacion metédica i téenica
de los preceptos peculiaves a cada jénero. I finalmente, a mayor
abundamiento, nada satisface mas a nuestro espiritu que ese
perfume de suficiencia, de unidad i de armonia a que es posi-
ble llegar en la representacion real i verdadera de nucstra vida
moral e intelectual por medio de la palabra. Pues bien, en ul-
timo término, no dando la redaccion gramatical los resultados
que es razonable exijir de una ensefianza integra, llegamos a
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1a conelusion de que la composicion literaria en la escuela ele-
mental se impone como una necesidad imprescindible, que es
necesario llenar en la proporcion, enla forma i medida que
permitan las condiciones i exijencias de la ensefianza de la
lengna, como una de sus ramas capitales. «Las composiciones
son la indjen de la escuela». «Es necesario ejercitarse, dice
Herder, en el arte de escribir, porque la pluma aguza la -inte-
lijencia, i la correccion del lenguaje, desarrolla las ideas i pone
en actividad las facultades intelectuales de una mapera mui
notable. Solo los pueblos que saben leer i escribir bien son ver-
daderamente cultos. » .

La importancia de la composicion literaria deberia llevarnos
a bacer un exdmen prolijo de los medios de formar el estilo,
de los procedimientos mas racionales, de los modelos que
deben elejirse i de las reglas de cardcter técnico que deben
observarge en la practica. En esta parte de nuestra obra no
tratamos la cuestion a fondo, en primer lugar, porque ella es
materia de un tratado especial, i en segundo, porque habiendo
estado esta asignatura abandonada en nuestro organismo esco-
lar, los institutores, en todas las escuelas del pais, no pueden
sino empezar a introducirla. T.o que presentamos aqui basta
para servir de guia a los maestros nacionales, miéntras la asis-
tencia escolar sea voluntaria, 1 no se evidencie, en consecuen-
cia, el valor de las exijencias que se imponen al majisterio
docente.

II
INICIACION DE LA ENSENANZA

Por de pronto, puede considerarse la composicion literaria
como el resultado de la ensefianza del idioma. Si ésta se ha
dado racionalmente, si ha sido bien graduada, constituye una
base sélida para la formacion del estilo, i puede considerarse
como su principal elemento. Pero la composicion literaria no
os el resultado de la cnsefianza del lenguaje solamente, sino el
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resultado de la ensefianza total de las asignaturas. Ella es el
medio seguro de conocer si el trabajo escolar ha sido fructuoso,
8 los ninos han adquirido verdaderos conocimientos, si tieneu
ideas fijas sobre las materias tratadas, si han asimilado o né las
lecciones del maestro. Si los programas se han cumplido en
condiciones normales, con la libertad de accion, de método i
procedimiento de que todo maestro debe disponer, el aprendi-
zaje habrd sido seguramente integral, 1 con esto se babrd he-
cho lo mas importante en pro de la composicion literaria: se
habré reunido el material, puesto que en los ejercicios de estilo
no se trata de crear nada, sino simplemente de ensefiar a es-
presar correctamente, i con eierta amenidad, los pensamientos
e ideas acumulados en Ja mente por la instruccion jeneral.

La verdadera composicion literaria no puede empezar Antes
del cuarto afio de estudios. Anies de este tiempo se practican
ejercicios preparatorios, cuyo objeto inmediato es habituar a
los discipulos a espresarse ordenada 1 correctamente, como ya
lo hemos dicho en otros capitulos. Los referidos ejercicios de
redaccion pueden resumirse en los siguientes: 1.° ejercicios
de diccion 1 elocucion, 0 sea conversaciones i hreves discur-
sos sobre los sujetos o fines de las lecciones; 2.° gercicios gra-
maticales ¢ ortograficos orales i escritos, tales como formacion i
trasposicion de frases, copias, dictados, reproducciones; 3.2
pequenias composiciones en comun en el curso de las clases, sobre
asuntos familiares e infantiles, o sobre temas féciles tratados
en los ramos de ensefianza, redactados en oraciones cortas.

Tn el grado inferior de los cuirsos de composicion, dominars,
esclusivamente la forma reproductiva en los trabajos. En el
grado medio es admisible la forma imitativa o amplificadora, i
en el grado superior ya se puede permitir, con alguna limita-
cion, que log principiantes impriman a sus easayos un cardc-
ter productivo, si lo permite el grado de cultura jeneral alcan-
zado. Bl objeto de las composiciones no es precisamente ense-
fiar a componer trabajos orijinales, sino el poner a los educan-
dos en aptitud de reproducir en forma conveniente los conoci-
mientos adquiridos en la escuela, a fin de que al abandonar
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lus aulas lleven una clave por que guiarse; lo demas lo ensefia
la préctica, o compete a establecimientos de segunda ensefianza.

93¢

LOS TEMAS DE COMPOSICION LITERARIA

Tres son las fuentes de donde pueden nacer los temas de
composicion elemental: 1.# la vida infantil; 2.2 la ensefianza;
3.2 el libro de lectura. (Podrian agregarse los temas diversos).

La vida infantil, aunque injenua i susceptible de poéticas
impresiones, presenta, es verdad, pocas esperiencias mundanas
que puedan servir de vertiente a la imajinacion de los escola-
res; no obstante este inconveniente, ella es un fecundo manan-
tial de inspiracion, que anima i vivifica las facultades a medida
que se desarrollan i robustecen. Eu efecto, el espiritu infantil,
desde el momento en que exhalaal mundo su primer vajido,
se desenvuelve i se produce en el hogar doméstico, al calor de
sujestiones i observaciones personales que encaminan al nifio
a la actividad universal. l.os nifios llevan a la escuela un ci-
mulo de intuiciones sobre la vida Liumana, en el érden moral,
de manera que, estimulados e incitados a pensar, sentirdn
placer en manifestar sus propias impresiones, i hardn con
gusto una relacion de lo que han visto realizarse, diciendo lo
que han sentido u observado. Una fiesta familiar, un natalicio,
un bautizo, las fiestas civicas, las reuniones populares, las pas-
cuas, el carnaval, lasestaciones, lalluvia, la siembra, la cosecha,
un paseo campestre, una escursion, un viaje, una parada mi-
litar, son cosas conocidas de los nifios, i se prestap, por consi-
guiente, a sencillas i amenas relaciones infantiles. La escuela,
la iglesia, la ciudad, las vias de comunicacion, las crénicas
provinciales, dan mérjen a noticias interesantes, que pueden
utilizarse ventajosamente, como un repertorio de temas de com-
posicion elemental.

Las wmajerias de ensefiunza son una mina de conocimientos

que es preciso trasmitir por diferentes medios. Los temas
F. DE La L. MATERNA 24
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pueden sacarse tanto de los objetos de esplicacion, como de los
medios auxiliares de que el maestro suele valerse para dar sus
lecciones. La historia ofreca una gran variedad de asuntos in-
teresantes, que conviene hacer desarrollar por escrito a los
alumnos, La vida dec un héroe, un episodio histérico, una mo-
nografia sobre las costumbres, los trajes o monumentos de log
pucblos, una batalla singular, son temas de fécil desarrollo, in-
teresantes por sunaturaleza, 1 que por lo mismo los alumnos los
tratardn con verdadera aficion. La jeografia i las ciencias fisi-
co-naturales son todaviamas ricas en temas apropiados para los
nifios: la descripcion de una ciudad, de un rio, de un lago, de
un monte, de un huracan, de un mar, de un viaducto, de produe-
tos raros, las rclaciones de viajesi descubrimientos, despiertan
vivamente elinteres de los jovenes oyentes, i no puede negarse
que los detalles se graban mejor en la. mente por medio de com-
posiciones, que por medio de unasimple esposicion oral; las des-
cripciones de las plantas, de aparatos i fenémenos fisicos, el
termdémetro, la nieve, el hielo, la balanza, el pararrayos, los es-
perimentos hechos en clase, las vidas de los animales, los
principales representantes del reino mineral,son fuentes inago-
tables de fdciles i proficuas composiciones. No ménos 1tiles
son los temas sobre moral 1 relijion, como las fabulas, las tra-
diciones, las leyendas, las parabolas, los proverbios i las méxi-
mas. Algunos de estos ultimos temasson dificiles; se les trata-
4 en las secciones superiores.

El libro de lectura ofrece tambien mucha variedad de temas
de composicion. Un trozo de lectura, leido, esplicado, analizado
16jica 1 literariamente, puede ser reproducido abreviadamente
por escrito, sca para conservar mejor su contenido, sea para
apropiarse su forma; lo cual-no presenta dificultades, i se hace
con no poco provecho delos discipulos. Una esplicacion puede
ser susceptible de amplificarse, 1 una amplificacion acerca de
asuntos importantes, como la moraleja de una fibula, el signi-
ficado comparativo de los sindnimos, una referencia histérica,
una alusion literaria, moral o relijiosa, dard ciertamente mayor
fruto concentrando las ideas por eserito. Del mismo modo, la
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trasposicion o interpretacion de una poesia es objeto de infor-
mes o andlisis escritos, que no solo graban mejor las ideas en la
mente, sino que hacen asimilarse el estilo, aguzan la intelijen-
cia 1 adiestran notablemente en el manejo de la pluma.

Iv

REGLAS DE COMPOSBICION LITERARIA

Para poder sentar algnnos preceptos i reglas sobrela ense-
fianza de este ramo, es necesario tener en cuenta, ante todo, el
estado de cultura i las disposiciones naturales de los educandos.
No todos tienen facilidad de egpresion, o porque no todos son
igualmente intelijentes, o porgue el desarrollode sus facultades
no sigue una marcha paralela. Nunca se consigue un progreso
uniforme en las secciones, por mas pulida que sea la calidad i
forma de la ensefianza. DPor esto, aparte de los ejercicios pre-
paratorios de que ya hemos hablado, es necesario empezar con
trabajos mui sencillos i de corta estension, amoldéndose a un
plan metddico i rigorosamente graduado. Las composiciones
mas cortus son casi siemipre las mejores; las esteusas, ademas
de hacer perder tiempo, suelen ser a menudo una sarta de ideas
inconexas, cuando no de frases sin sentido.

Toda composicion supone la existencia de ideas en la mente,
i una cuidadosa preparacion previa, al intento de cerciorarse si
los nifios poseen la materia, i con el fin de reunir esas ideas 1
ponerlas en drden. Debiendo versar log temas sobre todas las
materias, es preciso empezar por dar a conocer algunas formas
normales en cada jénero de composicion. Se consigue esto ha-
citeudo que los discipulos se asimilen el fondo i forma de un
corto ndmero de trozos de lectura: se les hard reproducir oral-
mente i por escrito trozos cortos de prosai poesia, se les hard
practicar andlisis literarios, e informar sobre el contenido de
articulos de particular interes literario; el aprendizaje de tro-
z08, sobre todo, es un eficacisimo ejercicio de elocucion i de
estilo. La reproduccion oral o escrita (compendiada) de tales tro-
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zos, puede hacerse a propdsito de una tarea ortogréfica, con mo-
tivo de una cuestion gramatical, de unalectura o referencia im-
portante, i, por ende, tener por objetivo la reproduccion del
estilo de los trozos (procedimiento reproductivo).

Los primeros ejercicios de composicion literaria se asemeja-
ran en cuanto sea posible a una narracion.

La segunda espocie de ejercicios puede consistir en la tras-
lacion de poesia a prosa, conversion de un didlogo en una rela-
cion continua, trasformacion de una descripcionen una carta,
atc.; o bien en ampliar o compendiar una narracion, en hacer
un restiwen de una esplicacion, en distinguir los componentes.
de un todo en medio de la variedad, en unificar la pluralidad
en una esposicion compleja por su diversidad de asuntos o
multiplicidad de detalles; pues se nota que aun los adultos
tienen dificultad para abarcar una cuestion en su conjunto; por
el habito de fijarse demasiado en sus partes, detalles 1 porme-
nores (procedimiento de trasformacion).

El tercer grado del estilo consiste en tratar nuevos asuntos,
conforme a un modelo ya conocido, o sea segun una forma que
pueda llegar a ser familiar. Es el procedimiento de libre imita-
cion, que se aplica cuando, por ejemplo, se describe una planta
despues de haber presentado una descripcion de ofra de la mis-
ma especie, cuando se hace una relacion i se exije otra seme-
jante, cuando se hacen paralelos, cartas, recibos, segun un mo--
delo dado, ete. Hai imitaciones que tienen puntos jenerales de
contacto, 1 de entre ellas se recomiendan para log nifios aque-
llas que se prestan a una disposicion jenérica. Para sacar parti-
do de ellas, es necesario presentar mui buenos modelos 1 hacer
quelos nifios losretengan enla memoria. Kehr dalas siguientes.
disposiciones para la descripcion de las plantas, de los ani-
males, de los minerales i objetos usuales; 1. Nombre de la plan-
ta; 2. donde crece; 3. cudndo flovece, 4. descripcion. raze, tallo, flor,
cdliz, corola, pistilo; 5. wiilidades o perjuicios.—1. Clase de ani-
mal; 2. tamanio; 3. piel i color; 4. descripcion particular: cabeza,
fronco, estremidades; 5. modo de vivir, costumbres, alimentos, mul-
tiplicacion, putria.—Insirumentos, muebles, provisiones, vestidos,
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armas: 1. clase, jénero, especiede oljeto; 2. para qué sirve, 3. quitn
lo hace; 4. de qué se hace;, 5. partes de que consia; 6. propiedades
del objeto; 7. particularidades.

Eu el grado superior de la composicion literaria en la escue-
la elemental, se desarrollan temas libres. Los alumnos reciben
indicaciones jenerales del maestro, determinan la disposicion,
guiados indirectarnente por él, i hacen sus articulos en labor
privada e individual. Estas composiciones llevan cierta orijina-
lidad, que al principio no es sino el cardcter de individualidad
que los autores les imprimen, al sentir en sf la suficiencia para
producir un escrito propio de su mano i fruto de sus estudios;
conviene estimularla i cultivarla en las aulas, para impregnar
en los jovenes espiritus siquicra los jérmenes de la verdadera
orgjinalidad, que solo puede adquirirse mas tarde, a costa de
grandes esfuerzos. Con idéntico fin puede darse cabidaa ciertos
temas dificiles, sin salirse de la érbita escolar, verbigracia: re-
tratos, impresiones personales, discrtaciones, ‘permitiendo la
eleccion discrecional de los temas. Conviene si que éstos sean
unos mismos para los alumnos de una seccion, tanto para que
los educandos aprendan a sobreponerse a las dificultades que
presentan la variedad, la unidad i la armonia, como para la
comodidad del maestro. Esta observacion ofrece, ademas, la
oportunidad de conocer mejor las aptitudes de los nifios, de
guiarlos con mayor acierto i de precaverse de una propiedad
fernentida, mui nerjudicial, i que es preciso combatir.

Cuanto pudiéranos agregar sobre el srte de la composicion
literaria, se resume en lus signientes importantes reglas que
tomnamos integras de la citada obra de Leutz:

«1. La primera condicion de una buena composicion litera-
ria, es la existencia de una provision de ideas claras i ordena-
das, aparte de los ejercicios de redaccion i ortografia.

«Quien quiera escribir algo sobre un asnnto, debe tener
ideas para hacerlo. La compnsicion es un tormento para el nifio
solo cuando le faltan las ideas. Es necesario, por consiguiente,
cerciorarse en una interlocuciou previa si los discipulos saben
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algo sobre la materia. Las composiciones mas ficiles son las
mas 1tiles para los nifios.

«2. Los temas deben tomarse de todos los dominios de la
ensefianza, & fin de que la espresion escrita no resulte unila-
teral.

<Kl que se habitde, por ejemplo, a tratur constantemerte
temas del libro de lectura, puede quedar inhdbil para escribir
bien sobre asuntos de interes positivo.

«3. Hégase escribir mucho. <Kl ejereicio hace maestro.» En
las escuelas en que no se hace mas de una composicion por
mes, se aprende mui poco por el ejercicio, aunque la compo-
sicion sea un trabsjo harto dificil i que futiga todas las fuerzas
del escolar; por esto es preferible hacer escribir pocas pdjinas
i exijir una composicion por semana.

«4, No se exijan composiciones orijinales de los discipulos;
es decir, no se les dé simplemente el tema para que ellos lo
desarrollen sin ayuda ninguna. Permitaseme una orijinalidad
relativa en aquellos temas en que el maestro, por una habil
preparacion, ha hecho hallar lasideas a sus eduncandos. La com-
posicion de cardcter elevado impulsa a los educandos a bus-
car ayuda, i los habitda a usar palabras i frases sin sentido,
en las cuales se ve que no han pensado claramente, 1 (jue solo
sirven para llenar el papel.

«b. Habitiese al lenguaje sencillo, pues tunicamente la es-
presion llana es prueba de una clara comprension; el ornato de
frases i perfodos elegantes es ajeno al discipulo de primeras
letras. 1 sin embargo, éstos creen ordinariamente quo la belleza
de la lengua consiste en la redundancia de frases. Una falta
en que incurren con frecuencia es la exajeracion. Asi, por
gjemplo, un hecho histérico insignificante en si mismo, es cali-
ficado por ellos como frascendental: un proverbio lo llainan
sapientisima mdaxrima, a un poeta desconocido lo consideran
como un jenio del siglo. Tales exajeraciones son sengaciones fal-
sas, que abundan en las composiciones de los principiantes.

«6. Sigase un plan gradual, empezando por composiciones
mui {4ciles para terminar en otras mas dificiles. Para esto, os
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necesario que el maestro haga un disefio de los punios de vista
jenerales, segun los cuales arreglard las tareas en el curso del
afio; pues, aun cuando las materias no se determinen con an-
ticipacion, el curso de la cusefianza debe obedecer a un plan
fijo.»

PREPARACION DE LOS TEMAS

La ayuda del maestro es indispensable. No basta la existen-
cia de ideas en la mente para que los nifios desempefien sus
tareas; en sus primeros ensayos, no saben por dénde empezar .
ni hallan qué decir. El maestro dard un tema, los interrogard
sobre él, considerdndolo en todos sus aspectos, hasta determi-
nar 1 fijar bien las ideas.

El procedimiento no es mas ni ménos que el de una leccion
de cosas, con la diferencia de que en las conversaciones sobre
objetos los escolares no saben nada, o tienen nociones mui su-
perficiales de lo que se les da a conocer, miéntras que en la
composicion ya tienen conocimientos, i en ella se trata solo ce
recordar, despuntar, reunir i poner en 6rden las ideas referen-
tes a la materia que se ha de tratar. Il ignorando el diseipulo
el camino que debe seguir para reunir ese material, que tal vez
ni siquiera imajina poseer en su mente, el maestro debe guiarlo
con advertencias i observaciones, hasta hacerle entender clara-
mente lo que debe hacer, i manifestarle que pvede hacer aquella
obra por sus propias fuerzas i sin gran dificultad. Al prineipio
es necesario hacer las composiciones frase por frase en la gran
pizarra.

Comprendido el tema, i asf que los discipulos hayan forma-
do concepto cabal de las ideas correspondientes, se procederd a
determinar la disposicion. Esta consiste en un enlace de los
puntos cardiuales, que sirven de nudo i trama a los pensamien-
tos; es un disefio grdfico de las ideas fnndamentales a cuyo
lado han de figurar los detalles de la esposicion. Este plan de-



ben determinarlo los mismos discipulos dirigidos por el macstro,
despues del tratamiento oral del tema.

Segun el conocimiento que los nifios tengan de la materia, o
segun la destreza adquirida, ocasiones habrd en que serd me-
nester empezar por determinar la disposicion. En los casos difi-
ciles, la dari ¢l maestro.

Los discipulos hardn la redaccion en la escuels, e¢n sus cua-
dernos de borradores. Alli tienen mas comodidad i tranquilidad
para escribir. Pueden dar la dltima mano en sus domicilios o
en la escuela, segun los casos. No se puede dar regla fija a este
respecto, dependiendo la escuela de tantas condiciones, factores
0 ajentes que estorban la regularidad en la obra escolar.

VI
L08 CTUADERNOS DE COMPOSICIONES

Cada alumno debe tener dos cuadernos para las clases de
lenguaje, uno de borradores i otro para los escritos de ultima
mano. En unos i otros debe haber uniformidad en el tamafo,
en la forma, en calidad. Sc usard en ellos el papel de oficio li-
neado, dejando un maérjen de dos centimetros en los bordes
superior e inferior, i de cuatro centhnetros en los bordes late-
rales. Los cuadernos de borradores llevardn cubierta de un
papel consistente, si no es posible ponerla de carton i los otros
tendrdn tapa de carton azul u otro color tenue, tanto para con-
seguir la duraciou como para que pueda conservarse mejor
el aseo. :

Cada cuaderno llevard una etiqueta en que se escribird el
uso a que él se destina, el nombre del duefio i la seccion a que
pertenece. :

Exijase en los cuadernos el mayor asco posible. Al principio
de todo escrito se pondra la fecha, el nimero de la composi-
cion, su titulo dejando un espacio por medio. No se permita
nunca empezar a escribir una tarea en una p4jina inconclusa;
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conviene hacer comenzar en una nueva hoja, con el objeto de
inducir a los alumnos a calcular el drden, la limpieza i la be-
lleza de las combinaciones en sus deberes grificos.

Ojald el maestro haga por su propia mano las inscripeiones
en las etiquetas; a fin de que haya simetria en ellas. Debe ha-
cer de antemano las advertencias necesarias a los nifios, para
que escriban con uniformidad los datos 1 numeracion de las
composiciones. Es recomendable que €l mismo haga ecste tra-
bajo en algunos cuadernos, la primera vez.

VII

LAS CORRECCIONES

Una condicion esencialisima en los escritos es la limpie-
za, signo de drden i regularidad en el trabajo. El maestro de-
ser en esto mui exijente; prohibird con Ja mayor estrictez los
borrones iraspaduras en las composiciones en limpio, hacien-
do escribir de nuevo las que hayan sido hechas ala lijera, o
copiadas con descuido; una vez bastard este castigo para que
la falta uo se repita. Si la redaccion debe ser correcta, pura i
natural, laletra debe darle realce por su trazo regular, por su
forma distinta, por su claridad i su limpieza. No se permita es-
cribir nada al marjen. Las correcciones las haran los diseipulos
al fin de sus trabajos, sea en la tltima hoja o en la p4jina si-
guiente, redactdndolas siempre en frases completas.

Al principio, sobre todo, el maestro debe ser inflexible en

. exijir el cumplimiento de estas observaciones. Ellas tienen por
objeto habituar & los educandos al 6rden, a la puntulidad i al
aseo Cuando se consiga imponerlas como reglas imprescindi-
bles en la préctica, no costard gran trabajo disponer los infan-
tiles espiritus a ejecutar con primor los trabajos de algun valor,
en los cuales manifiesten los progresos que han realizado al
terminar la obra escolar.
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Toda composicion puede llevar al fin el nombre del autor.
En los borradores se pondra el nombre al principio, en el mar-
jen superior, un poco a la izquierda, para facilitar la revision
de los orijinales.

La correccion de los borradores se hace en la clase. Es me-
nester revisarlos todos, con el fin de cerciorarse si los educan-
dos han trabajado con dedicacion, i si observan el aseo conve-
niente. Se hacen lecr dos 0 mas orijinales, i se exije de los
alumnos que tomen notas de las faltas que observen en la re-
daccion, para que en seguida cada uno haga la correccion en
su respectivo cuaderno.

Tambien conviene que de vez en cuando tome el maestro
alguno de los borradores mas malos, i lo lea, con el intento de
que el autor pueda descubrir log errores i correjirlos por si mis-
mo, ya individualmente, ya con ayuda de sus compafieros, me-
diante las insinuaciones o sujestiones que se le hagan. No es
necesario, en tal caso, leer todo el orijinal; hastard leer los pe-
riodos, frases o palabras en que se encuentren los errores.

Las composiciones en limpio deben contribuir a la cultura
estética, tanto por la bondad de la ejecuciou grawnatical i esti-
listica cuanto por la simetria en la forma i disposicion grafica
de la escritura. '

El maestro llevard los cuadernos para hacer en su domicilio
una revision cuidadosa de los trabajos. Revisard con mucha
atencion todag las composiciones, subrayando las faltas, para
quelas corrijan los mismos autores; él correjird por su propia
mano las laltas dificiles, coando calcule que los alnmnos no tie-
nen suficiencia para comprender en qué consisten los errores, sin
dejar poresto de hacer lasadvertencias necesarias al devolver los
cuadernos en la claso. Is preciso revisar todas las composiciones,
sin esceptuar ninguna, porque si se corrijen solo unas pocas,
o si la revision se hace a la lijera, los discipulos se desalientan,
o ven cierta parcialidad o indifercncia bacia ellos en semejante
proceder, acaban por volverse neglijentes o remisos en el de-
sempefio de sus tareas; i todos tienen, en verdad, derecho a
que el maestro dedique igualmente su atencion a eada uno de
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ellos i tome interes por su comun adelanto. La correccion de
composiciones 1 dictados es un trabajo pesado i fatigoso, pero
necesario

Las faltas mui repetidas se correjirdn simult4neamente. Se
llevaran apuntadas en una tira de papel, se leerdn, se pregun-
tard quién ha incurrido en ellas, ise hard que el autor se
anuncie i corrija, o que corrijan los demas. En las secciones
inferiores, las correcciones versardn principalimente sobre la
ortografia i la gram4tica; en las superiores se referiran mas al
fondo i al estilo.

En toda composicion se pondré en cifras drabes la nota bue-
no, muz bueno, regular o malo: 1, 2, 3, 4.

Los cuadernos se guardardn en la escuela para conservar el
aseo.

No todas las composiciones se sacardn en limpio en cuader-
nos especiales. Los ejercicios ordinarios que se hacen en la pi-
zarra o en los cuadernos de notas cuotidianas, una o mas ve-
ces por semana, se corrijen en el curso de las lecciones, i cuan-
do mas se pueden escribir en un cuaderno particular, destinado
esclusivamente a los trabajos diarios de castellano. Al tratar
aquf de la correccion de coniposiciones, nos hemos referido a
los trabajos doctrinales, periédicos o estemporales, que deben
hacerse cada tres semanas a lo ménos.

Conviene adoptar una clave de signos convencionales, con el
objeto de abreviar el tiempo que se emplea en la revision, los
cuales advierten a los discipulos en qué consiste el error e in-
dican la correccion que deben hacer. Recomendamos los si-
guientes, que incluimos con sus respectivos significados:

v/ Significa: falta algo.
© Algo supérfluo

! Absurdo

? Talta de I6jica.
-+ Falta de ortografia.
-— Falta de concordancia.
7 Falta de construccion.



v [mpropiedad de términos.
Digr. Digresion.

Lst. osc. Estilo oscuro.

Est. gr. Estilo drido.

Amp. Ampulosidad.

Est. dif. Estilo difuso.
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CAPITULO XIV

MODELOS I EJERCICIOS DE COMPOSICION LITERARIA

A) Narraciones

Observaciones

Las primeras composiciones deben tener el cardcter de una
narracion. Este jénero de escritos es el mas conforme con el
gusto de los nifios, porque, alimentando su imajinacion con un
material atrayente e interesante, les hace cobrar aficion por los
trabajos literarios. Las narraciones son tambien los temas masg
féciles de tratar, desde que ellas ponen en inmediata actividad
las facultades perceptivas, escitdndolas i disponiéndolas favo-
rablemente a un trabajo fecundo, con mui poca participacion
inicial del entendimiento; mediante su aplicacion, casi todo el
trabajo del maestro queda reducido a preparar el conocimiento
de la forma esterna del estilo.

Los nifios sienten placer en contar lo que ellogs han visto o
esperimentado, aquello que se ha realizado a sus ojos, o que
ha impresionado vivamente su espiritu, 1 mucho mnas les agra-
da un relato de los sucesos en que ellos han tenido alguna par-
ticipacion. Sin embargo, habiendo gran disparidad en las ospe-



riencias e impresiones personales de la vida infantil, los sucesos
familiares no pueden ser bastante utilizados como temas de
trabajos literarios. Fuentes mucho mas ricas eu temas ttiles e
interesantes son los cuentos, las leyendas, las tradiciones, los
apdlogos, las anécdotas, las historietas i las pardbolas. Los cuen-
tos en si 1nismos son pobres en deducciones morales, pero en-
vuelven, cierto encanto que distrae agradablemente a los in-
fantes i a los adultos. En la fdbula o apdlogo se hace obrar a
los animales, a lag plantas i objetos inanimados, e intervienen
personajes raros, a quienes se atribuye mucha astucia 1 refle-
xion, con ¢l propésito de dar a conocer ciertas verdades, cen-
surar algunos vicios i alabar ciertas virtudes; el lenguaje oriji-
nal, sentencioso i a veces singular de los persongjes, cautiva
vivamente la atencion de los nifios, i por eso el apdlogo merece
ser ampliamente utilizado. La deduccien de la moraleja ofrece
dificultad. El maestro la hard buscar por los discipulos, ddndo-
le la forma de una sentencia.-—El cuestionario tipico para el
tratamiento de las fabulas es el siguiente:

1. «iQué cosa sucedié? i por medio de quién, cudndo ic6mo?
2. ¢Qusé sucedid o qué se hizo despues del suceso? 3. Conse-
cuencias del suceso.» :

Tag leyendas i tradicionesson verdaderas poesias populares.
Hablan mas al corazon que al entendimiento, i por este moti-
vo no conviene despojarlas del perfume de ideal que contie-
nen; ellas deben ejercer por si solas la bienhechora influencia
que estdn llamadas a producir en el espiritu infantil. Los temas
de fondo ético los proporciona la historia antigua, particular-
mente la sagrada, la griega i la romana i las tradiciones nacio-
nales. Las pardbolas ofrecen un material mas dificil, cuya es-
plotacion tiene limites bastante estrechos en las escuelas pri-
marias.
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LECC1ON DE COMPOSICION LITERARIA

1. TEMa: Mi entrada a la escuela
Tratamiento

Maestro.—Vuestra composiciou serd una narracion referen-
te a vosotros mismos. Llevard por titulo: Mi entrada a la escue-
{a. Voi a escribir el titulo enla pizarra; vosotros loapuntareis en
vuestros cuadernos. '

Para relatar algo se dice primeramente cudndo se ha reali-
zado el suceso. Por consiguiente, plantearemos como primer
punto de nuestra composicion esta pregunta: ;Cudndo ha suce-
dido el hecho? (Se escribe esta pregunta con letras gordas en la
pizarra).

Contestad la pregunta.

Alumno.—Yo entré a la escuela el lunes 2 de marzo.

M.—No se acostumbra empezar con el pronombre yo; em-
plead otra palabra.

A. - El Iines 2 de marzo cntré yo a la escuela.

M.—Escribid esta redaccion. En una narracion es necesario
seguir un ¢6rden conveniente: lo que ha sucedido primero se
escribe al principio, i lo que ha sucedido despues se escribe a
continuacion por érden de fechas. Para que la disposicion sea
l6jica en el caso presente, debemos responder a estas pregun-
fas:

& Qué sucedid dntes de mi entrada a la escuelu? ; Qué sucedit 4
mi entrada « la escuela? ; Que sucedit despues de mi entrada?

Escribid en la pizarra la palabra dispesicion, i poned un poco
mas abajo la primera pregunta: ;Qué sucedid dnies de mi enéra-
da a la escuela?

¢A qué hora os levantasteis para ir a la escuela?

A.—Yo me levanté a las 6 (a las 6} a las 7).

M.—Escribid esta respuesta. (Lo hacen).

—El maestro escribe en la pizarra: Me levanté tempramo. 1
continda.
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Tal vez no habreis empleado la palabra femprano: significa
lovantarse bastante de mafiana para prepararse sin apresura-
miento. Sigamos. Al levantarse hai que vestirse, {Se hizo esto
en la forma habitual, u ocurrié algo de estraordinario?

A.—Nos pusimos nuestros mejoros vestidos.

M.—¢Quién cuida de tus vestidos, Alberto?

A.—Siempre me viste mama.

M.—¢Te vestiste con el mismo o con mayor cuidado que
todos los dias?

A.—Me vesti con mas cuidado.

M.—Luego ha ocurrido una circunstancia partieular. ¢Cémo
podrias decir para espresar esta ltima idea?

A.—Mama me vistié con mayor cuidado que de costumbre,

M. —Tambien podemos decir me vistié mejor. Redactad la
frase.

El maestro escribe en la pizarra:

Mama me vistio mejor que de ordinario.

[ llama la atencion de los educandos hdcia la concordancia.
El que se haya vestido solo, no debe redactar como yo lo he
hecho, sino que debe modificar un poco la proposicion. Léala
el que le haya dado otra redaccion.

A — Yo me vesti mejor que de ordinario.

M.—;Qué hicisteis despues de desayunaros?

A.—Vinimos a la escuela.

M.—sSolos? .
A.—Si...N6...Me vino a dejar mi papd (mi maind, mi her-
manao).

M.—;De qué manera podremos continuar nuestra eomposi-
cion?

A.—Me levanté, recé, me desayuné i papd me vino a dejar
a la escuela.

M.—¢A qué pregunta hemos contestado ya?

A.—Hemos contestado & la pregunta ,qué sucedié dnies de
mi entrada o la escuela?

M.—Para seguir un plan ordenado, debemos pasar a res-
ponder a la segunda pregunta. ¢Cudl es esta?
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A —4Qué sucedid o mi entrada a la escuela?

M.—La ampliaremos un poco mas, i le daremos esta forma:
& Qué sucedid en la escuela? (Se escribe en la pizarra), Marcad
la primera pregunta con el nimero 1 1 con el 2 la segunda,

M.—¢Quién llegd primero a la escucla?

A.—Yo llegué primero... Cuando yo llegué habia ya dos
nifios en la escuela.

M —Redactad sobre csta idea de vuestra llegada, evitando
empezar por el pronombre yo...

Leed lo que habeis escrito. (Corrije).

Eseribo en la pizarra: En ella encontré yo muchos nifios.

¢A quién encontrasteis en la escuela?

A.—Encontramos al maestro.

M.—Escribid esta proposicion...

¢I qué hizo el maestro?

A .—Nos saludd.

M.—¢[ despues?

A.—Nos dicts el horavio escolar.

M. —¢l en seguida?

A.—En seguida nos diju qué libros necesitdbamos.

M.—¢I finalmente?

A.-—Al Gltimo nos leyé el reglamento.

M.—Haced un restunen oral de lo gue hizo el macstro.

A.—TF] maestro nos saludd, nos dictd el horario escolar, nos
nombré los libros que nos son necesarios i nos leyé el regla-
mento,

—Higase repetir esta respuesta por los alumnos mas débiles,
cuidando de que observen 6rden en la esposicion,

M.—Dictad la tdltima respuesta. Vamos a escribirla.

—Un alumno dicta, el maestro escribe en la pizarra i los
alumnos en sus cuadernos. El maestro correjird los defectos de
forma en que pueda incurrir el que dicta. I continia.

¢Qué sucedi6é despues de esto?

A.—Nos fuimos a nuestras casas.

M.—¢Quién puede decirlo mejor?

A .—Nos despidieron i nos fuimos a nuestras casas.
E. DE LA L. MATERNA 2b



M. - Escribid.

I escribe en la pizarra.

El maestro nos despidid t mosotros mos fuimos a nuestras
€asas.

Hemos respondido tambien a la segunda pregunta. ,gl']sté ya
concluida la composicion?

A.—Né. Todavia falta la tercera pregunta.

M.—4Cua4l es la tercera pregunta?

A —La tercera pregunta es jqué sucedié despues?

M. — Escribidla 1 marcadla con e] ndmero 3.

4Qué hiciste en llegando a tu casa, Roberto?

A.—Conté a mis padres todo cuanto habia visto,

M.—Comenzad la frase asl: Lo que llegué a mi casa...

A.—Lo que legué a mi casa conté a mis padres todo cuanto
habia visto.

M.— Redactad.

La composicion quedard escrita en esta forma en la pizarra.

1. M1 ENTRADA A LA ESCUELA
Disposicion

1. ;Qué sucedib dntes de mi enirada?

Me levanté temprano, Mamd me vistio mejor que de ordi-
nario. Despues de haber rezado i desayunddome, mi papa. me
llevé a la escuela.

2. ;Qué sucedid en la escucla?

En ella encontré ya muchos nifios. El maestro estaba tam-
bien presente.

Nos saludo, nos dicté el horario, nos dijo qué libros necesi-
tabamos, 1 finalmente nos ley6 el reglamento de la escuela.

Despues nos despedimos 1 nos fuimos a nuestras casas.

3. ;Qué sucedid de.pues?

En cuanto hube llegado & mi casa, eonté a mis padres todo
lo que habia visto.

—Un alumno leera la disposicion i otro el desarrollo del
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tema. El maestro hard notar que esta esposicion no es la com-
posicion verdadera; en seguida leerd él mismo lentamente el
desarrollo. :

M.—;Qué defectos notais en esta composicion? Leed las pro-
posiciones primera i segunda. §Qué se dice en la primera?

A. Que entré a la escuela el 2 de Marzo.

M.—I en la sepunda?

A.—Que me levanté temprano,

M.—¢Pero qué sucedidé primero? ¢La levantada o la entrada
a la escuela?

A —La levantada.

M.—Por cousiguiente jqué debemos hacer en nuestra com-
posicion? :

A —Debemos escribir primera la segunda proposicion.

M. --Bien. Pero esto tiene sus inconvenientes; por este moti-
vo vol a modificar la redaccion. :

—El maestro borra la primera i segunda oracion i escribe
en su lugar: Me hahia levantado tempruno i mamd me vistid mejor
que ordinarigmente.

En segnida el maestro muestra la proposicion: Nos saludé,
etc. 1 pregunta:

dPodemos owmitir la frase finalmente o debsmos incluirla en
esta oracion?

A —Esa frase debe desaparecer de esta oracion, porque lo
Ultimo que el maestro hizo fué despedirnos.

M.—Suprimid la palabra finalmente.

Para la préxima leccion traereis en limpio vuestras composi-
ciones, mas no exactamente como estd escrita en la pizarra: en
la primera linea -escribireis la fecha, espacio por medio la nu-
meracion de la tarea (I composicion), en seguida el titulo, a con-
tinuacion la pregunta cudndo sucedié el hecho, despues la dispo-
sicion i finalmente la composicion misma.

TRABAJO FIRAL

Entré a la escuela el dia 2 de Marzo. Ese dia me. levanté



mui temprano 1 mamé me vistié con mas esmero que de cos-
tumbre. Despues de haberme desayunado, papd me llevé a la
escuela. En ella habia ya muchos nifios. El maestro estaba
presente i nos saludé. Nos dicté el orario escolar, una lista de
los libros necesarios, i nos leyé ol reglamento de la escuela,
Despues de esto nos despidié. En casa conté a mis padres to-
do lo que habia visto (1).

2. LA ZORRA I LAS UVAS

Cuéntase que una zorra andaba de caza. Pero habia tenido
mui mala suerte, pues pasaba ya el medio dia, i aun no halla.
ba nada para desayunarse. Hall6 por fin una parra cargada
de ricas uvas. Quedése mirdndolas, estird la garra para cojer-
las, salto, mas tode fué inutil. Viéndose burlada, dijo: «Yo no
como uvas verdes, sino madurasi remaduras.»

E1 orgulloso aparenta desprecio por aquello que no ha podido
consequir @ pesar de sus esfuerzos.

Dusposicion

1. Escursion de la zorra.

1L Lo que le sucedié con las uvas.

ITl. Su esclamacion al verla imposibilidad de comerlas.
IV. Moralidad de la fibula.

3. Br Mosquito 1 B Lrox

«Llegd un mosquito donde .un leon ile dijo: T no me cau-
sas miedo ni eres mas fuerte que yo: isi no es asi, gen qué
cousiste tu fuerza? ¢Fin qué desgarres con las ufias i muerdas
con los dientes? Otro tanto hace una mujer que rifie con su
mazrido. Pero yo soi mas fuerte que tii. Si quieres, entremos en
combate.

(1) F. A. Geerling, Der Deutsche Aufsatz.



— 339 —

«Soné el mosquito la trompa, i se aplicé a picar al leon en
la parte pelada del hocico, al rededor de las narices. El leon se
heria con sus propias ufias i se desesperé. I habiendo vencido
al leon el mosquito, se fué cantando victoria, i sonando de nue-
vo la trompa. Pero luego, enredado en la tela de una arafia, que
lo devord, se lamentaba de que habiendo vencido a los mas
fuertes enemigos, perecia victima de la vil arafia.»

No debemos desalentarnos ante los pequerios obstieudos, habien-
do superado los mas grandes.

4. HiSTORIA DE LA PATATA

En medio de fértiles bosques i grandes quebradas, regadas
por cristalinas fuentes i corrientes rios, fui yo nacida. Criéme
sin artificial cultivo. Alimentdronme los rayos del sol i el aire
puro del ambiente. Yo i las de mi especie serviamos de ali-
mento a unos hombres desnudos, que peleaban con Jas fieras i
perseguian a los guanacos por los despefiaderos de los montes.
- Vino del otro lado del mar un famoso navegante, e sacéd
de entre mis compaiieras i me llevé consigo. En un largo viaje
que hubimos de hacer, visité muchos paises, atravesando mares
i rejiones desconocidas. En la ciudad de Parig, un caballero se
interesé por mi. Me compréi me sembrd en un magnifico
huerto. Tuviéronme en aquella tierra por una planta vil. Mi
amo, para hacerme conocer, hizo cerear mui bien el huerto,
con el fin de iucitar a los campesinos & que me robasen. Su
astucia surtié un resultado maravilloso. Pronto empezaron a
multiplicarme clandestinamente, i con esto se aseguré mi por-
venir. Para colmo de i dicha, mi amo convidé al rei a un
suntuoso banquete, en que yo, convertida en esquisitos manja-
res, regalaba el gusto de los cortesanos. Los comensales hicie-
ron de mis flores ramitos, que pusieron en los ojales de sus
paletdes.

Hoi me hallo propagada por todo el mundo, i gozo de estima
universal.
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5. Mis EXAMENES
Disposicion

1. Arreglo de la escuela.
II. La comigion examinadora; hora de su llegada.
III. Ramos por-que se etpieza. Comportamiento de los ni
fios en el oxdmeu.
IV. Impresiones personales.
V. Fin del examen.
6. HErcuLES

Era hijc de Jupiter, dios del Olimpo. Juno, esposa de Jupi-
ter, lo aborrecia, i, estando el nifio todavia en la cuna, envié
dos serpientes para que lo devorased; pero él las ahoygo cou sus
poderosas manos. La caza i la guerra fueron lus ocupaciones
favoritas de su juventud. Libert6 a los tebanos del tributo que
un tirano les habia impuesto; i agradecido el rei de Tébas, le
dié su hija en matrimonio. Liberté los campos vecinos de un
leon enorme que los desolaba, 1naté a una hidra de cien cabe-
za8, € hizo otras muchas increibles hazagias. Por haher cometi-
do un homicidio, los dioses lo condenarun a servir por doce
afios al rei Euristeo, quien lo oblig6 a ejecutar varios trabajos
mui diffciles 1 peligrosos. Ejecuté doce vbras notables, que se
couocen con el nombre de los doce trabujos de Hércules. lla-
biendo contraido una enfermedad dolorasa e incurable, horri-
blemente atormentado, hizo preparar una hoguera en la cima
de un monte i se abrasd en ella. Los dioses recibieron en el
Olimpo al héroe purificado por el dolor, i le dieron por compa-
fiera inmortal a la joven Hebe.

Disposicion
I. Juventud de Hércules.

1I. Hazanas de Hércules.
11L. Su muerte i divinizacion.
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B). Descripciones

Observaciones

En las narraciones se dan a conocer las cosas pasadas, re-
presentdndolas por medio de cuadros vivos i animados, que
den vida concreta a los acontecimientos, con el objeto de poder
conocerlos bien, i apreciar los hechos en todo su valor éticoe
histérico. En las descripciones no se trata de dar vida a las
realidades, sino de hacer observar las cosas vivas, i hacerlas
obrar a nuestra vista con el arte del injenio i de la palabra. En
las primeras se relacionan sucesos verdaderos o verosimiles;
en las segundas nada puede ser desconfore a la verdad.

En una narracion los recursos del lenguaje son mui varia-
dos; las formas verbales tienen cabida en todos los tiempos; la
frase puede tener mas soltura; la oracion puede revestirse de
una forma mas flexible i elegante que en una descripecion. Las
descripciones requieren as arte, mas fuerza de pensamiento,
mas viveza de linajiuacion. j

En ellas hai bastante limitacion en el uso de las formas ver-
bales, sc repiten los tiempos compuestos. redundan los epitetos
i ealificativos. Siendo por esto las descripciones mas dificiles
que las narraciones, los primeros ensayos descriptivos adolecen
de uniformidad i aspereza de estilo, i por lo mismo el maestro
debe poner mayor empefio en su preparacion. Para salvar el
espresado inconveniente, es preciso variar mucho los teinas i
apelar al uso de los contrastes i a las comparaciones; lo cual se
consigue por medio de la lectura i aprendizaje de algunos tro-
z0s modelos. Una descripeion bien hechia pusde ser mas ame-
Da que una narracion.

Las deseripciones deben fundarse en la intuicion directa,
mayormente en el momento de su iniciacion. Se describirdn
objetos materiales del medio circulante, al intento de habituar
al educando a espresarse con certidumbre sobre aquello que le
rodea 1 que, a causa de su roe continuo, pasa para €l desaper-
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cibido. Las descripciones de los fenémenos fisicos accidentales,
verbigracia, una helada, un temblor de tierra, un arco-ivis, los
estados permanentes del orden fisico i jeografico, seguirdn a las
descripciones particulares de objetos naturales. Las representa-
ciones descriptivas de los fendmenos o sucesos morales del 6rden
literario, politico, militar, se fundan en la intuicion indirecta,
i formardn un tercer grupo de temas descriptivos.

Boceto de una lecoion
7. La mEsa

(Plan de 1a leccion)

1. ¢Qué cosa es la mesa?

J1. Descripcion de la mesa: @) forma, tamafio, etc.; b) tablero
o cubierta de la mesa; ¢) piés; d) marco; e) cajon.

I, Fabricacion de la mesa: a) materiales de que se hace;
b) tabricadores.

1V. Usos de la mesa.

V. Diferentes especies de mesas.

VI. Bignificado figurado de la palabra mesa.

{(Indicaciones sobre el desarrollo)

1. Para clasificar el objeto sobre que versa la leccion, se pre-
guntard a qué clase de muebles pertenece. Se harin nombrar
otros muebles de igual uso, por ejemplo: la silla, el sofd, la
banca, etc. Se hablard de su utilidad, compardndola con la de
otros utensilios usuales, para llegar a la conclusion de que la
mesa es un objeto artificial de los mas necesarios, i que figura
entre los muebles de la casa. Tratado este punto, se escribe en
la pizarra la pregunta jqué cosa es la mesa? como se ve en la
disposicion. Los alumnos la apuntardn en sus cuadernos. Del
mismo modo se procede en los demas puntos.



2. En el segundo punto se empezara por fijar laatencion de los
nifios hdcia la forma, tamafio i color de las mesas. En seguida
se entrard a distinguir las partes de que consta una mesa, cui-
dando de guardar ¢érden cn la esposicion, i empleando las
denominaciones propias, con preferencia a los nombres vulga-
res. Hégase notar que en nuestra lengua no existen palabras
para nombrar la cubierta ni para los piés, i que por necesidad
empleamos las palabras hoja i pata, por comparacion (en virtud
de una metdfora llamada catacrésis.) Digase como estdn unidas
las difercntes partes: mencionense las entalladuras, las mues-
cas, las cspigas, las clavijas, i digase cn qué punto del marco
concurren a unirse con las patas; clavos, tornillos, cola, listones
que forman el marco, 0 que sostienen el cajon; manubrios, ce-
rraduras. Hdblese de la forma de cada una de las partes, ha-
ciendo presente que su forma varia segun el uso a que el
mueble se destina. No todas las mesas tienen varios piés; hai
mesas de columna dividida en tres o cuatro piés; otras carecen
dc marco; unas son sencillas, otras torneadas, etc.

3. Hai mesas de madera, de mdrmol, de hierro; de carton-
piedra. Los artesanos que las hacen son el carpintero, el mar-
molista, el herrero, seguu sean de madera, de marmol u otro
material. Lias mesas se fabrican en las mueblerias, en las mar-
molerias, en lag herrerias. El barnizador las barniza i el cerra-
jero pone las chapas, asas, perillas o agarradcros. En su cons-
truccion se emplean varias herramientas: el serrucho, la garlo-
pa, el cepillo, el escoplo, el barreno, el martillo, el cincel, la
lima i el pincel. '

4. De los usos de la mesa se mencionardn los principales.
Los nifios saben que sirve para escribir, para comer, para co-
ser 1 para hacer otros muchos trabajos domésticos.

5. Se interrogard sobre las especies de mesas mas comunes,
poniendo en relieve sus diferencias, segun su uso: mesas de
salon {mesas-consolas i de centro), mesas de comedor, mesas de
dibujo, mesones, mesas de cocina.

6. En este punto de la disposicion se esplicardn las espre-
siones familiares sentarse a la mesa, la buena mesa, de sobre me-
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sa, levaniarse de la mesa, la mesa preside © resuelve, fulano tiene
la mesa de infanterio, llegar a mese puesta.

El cuestionario de cada puuto debe ser completo i bastun-
te preciso. La disposicion se inferird de la recapitulacion o
resimen,

LA mEsa

La mesa es uno. de nuestros muebles mas 1tiles. Su forma i
dimensiones son mui variadas: hai mesas cuadrangulares, re-
dondas, ovaladas, grandes i pequefias; su color puede ser tam-
bien mui diferente.

Las partes de que consta.una mesa son: el tablero o cubier-
ta, los piés o patas, el marco i el cajon. Huai mesas de varios
piés; pero en algunas éstos estén unidos en uno solo en forma
de columna, que se divide en tres o cuatro soportes. Los piés
pueden ser derechos, encorvados, cuadrangulares, ednicos, lisos
u obleados. Bajo de la cubierta hai unos listones anchos que
forman el marco, i sitven para dar firmeza a la ensambladura
de los piés con la hoja. Muchas mesas estdn provistas de un
cajon movible en el marco.

Las mesas pueden ser de madera, de médrmol, de fierro i de.
carton-piedra. Las hace el carpintero, el marmolista o el horre-
ro, segun se fabriquen en lus mueblerias, en las marmolerfas o
herrerfas. El pintor las pinta o barniza, i el cerrajero pone
chapas 1 asas en los cajones. En su construccion se emplean
varias herramientas cortantes o planas, tales como el serrucho,
el cepillo, la garlopa, el formon, el barreno, el cincel, la lima,
el pincel i algunas otras. '

La mesa tiene distintos usos. Nos sirve para escribir, para
tomar nuestras comidas i para ejecutar otras muchas ocupa-
ciones manuales; las necesitamos en los salones, en los dormi-
torios, en los comedores, eu las cocinas, en las piezas de trabajo.
Segun el uso a que se destinan, su forma varia, i se llaman



escritorios, peinadores, mesas-trinches, mostradores, consolas,
ete. (1).

La palubra mesa susle usarse en sentido figurado, como
cuando se dice la mesa directiva, i en ciertus jiros particulares,
tales como de sobre mesa.

8. Er camaLLO
Disposicion

I Clase de animales a que pertenece. Descripcion jeneral.

LI. Descripcion particular: a) cabeza; b) tronco; ¢) estremi-
dades.

IIT Alimento, Multiplicacion. Patria.

IV. Utilidades.

El caballo es un hermoso animal. Es uno de los tipos ‘mas
bellos que hai entve los cuadrdpedos. Tiene una figura elegante
i altiva. Su color es variado: hai caballos negros, blancos, ala-
zanes, castafiog i pios (de diversos colores). Es, poco mas o mé-
nos, del tamafis del buei, aunque no tan deforme. Perteuece a-
la clase de los mawiferos.

Se distingue de los demas animales por su cabeza alargada,
sus ojos rasgados i vivos, sus orejus proporcionadas i rectas,
Su cuello es largo 1 levantado, un poco achatado hécia los lados,
i provisto de una melena llamada crin. Su tronco es cilindrico,
au tanto hundido en el lomo. Las piernas son delgadas, i los
piés tienen un solo dedo envuelto en una pezuiia llamada casco;

(1) Los modelos de ejercicios*aqui incluidos servirdn de norma para
tratar otros temas sobre una materia idéutica. Las lecciones i disposicio-
nes adjuntas bastan, con lijeras mo-tificaciones, para guiar a los maestros
en el desarrollo de los temas de otro érden de objetos. Para las descrip-
ciones de amimales, por ejemplo, se tomard por clave la disposicion dads
para. el caballo en la descripeion de todos los demas solipedos; descrito
un 4rbol 0 un mineral, los demas fdrboles i minerales se describirdn de un
modo semejante, etc. Creemos innecesario sefialar los temas; loa maestros
pueden elejirlos con mayor acierto.



por tener un dedo en cada pié pertenece a los solidtingulos. Los
crines de la cola son espesos 1 largos, i contribuyen mucho a
dar al animal un aspecto gallardo.

El caballo se alimenta de yerbas, i por esto pertenece a los
herbivoros; pero tambien come granos.—Se propaga por cria
viva. El caballo doméstico es orijinario del Asia.

Este hermoso animal es un leal compafiero del hombre. Eg
intelijente i vigoroso. En algunos pueblos lo cuidan como parte
de la familia. Porsu docilidad i su fuerza, el hombre lo emplea
en diferentes trabajos: trasporta al jinete a largas distancias,
tira de los coches, los carros i el arado. Despues de muerto se
aprovechan sus despojos: su piel se curte para hacer zapatos i
arneses; de sus crines se fabrican cedazos, arcos de violin, col-
chones 1 sofdes; sus huesos se trituran i se ugan como abono.

9. Er zorzar

El zorzal esun ave cantora, del tamafio de un tordo. Su
color es gris, negruzco en la cabeza ilas alas, amarillento en el
pecho, gris claro en el vientre i los muslos. El color del pico es
amarillo vivo, el de las piernas amarillo pajizo.

Tiene los ojos penetrantes, de un color negro cristalino. Su
oido es finfsimo, sin ¢rganos visibles al esterior. El pico es
grueso i resistente, un poco encorvado en la puuta. Su cuello
es delgado, flexible, mas bien largo que corto. Tiene el cuerpo
ovoidal. Los estremos de sus alas llegan hasta la mitad de la
cola, proporcionalmente larga. Lias piernas son largas i delga-
das. Los piés tienen tres dedos hdcia adelante 1 uno hécia atras,
lo cual le permite pararse en los drboles en ramas mui del-
gadas. ‘ '

El zorzal canta durante el buen tiempo, a cualquiera hora
del dia, particularmente al albai por la tarde ala hora del
creptsculo. Su canto es melodioso; solo rivalizan con €l la ten-
ca, la diuca i el canario. Algunos escritores han comparado el
canto del zorzal con el del ruisefior, al cual tal vez aventaja en
la variedad i armonia de sus trinos, mas no en senfimiento i



espresion. Fabrica su nido en el bosque, con preferencia en
los arbustos; emplea para ello palitos, raicillas, plumitas, ho-
juelas i musgos, que entremezcla con una capa dc barro.

Se alimenta de frutas, insectos i gusanos. Las cerczas i las
uvas son para él un boeado apetecido. Tiene cierta predilec-
cion por las lombrices: es digno de ver como descubre a la dis-
tancia, mediante su perfectisimo oido el paradero de su presa
que se mueve oculta en el suelo humedo; se lanza de repente i
la saca de uno o dos picatazos, sin errar casi nunca el golpe.

La hembra pone en primavera tres o cinco huevos de color
verdoso, pintados de manchas grises i amarillentas. Los hijue-
los son alimentados con solicitud por sus padres, i vuelan a las
las pocas semanas.

El zorzal vive en América. Hai varias especies. Habita en el
centro 1isur del territorio. Los zorzales tienen una carne mui
buena, i se domestican facilmente en alcahaces o jaulas.

Disposicion

1. Clasificacion i descripcion.
II. Modo de vivir.

III. Alimento i multiplicacion.
IV. Paradero. Utilidades.

10. EL maNzANO

El manzano es un drbol frutal de ramazon mediana. Crece
poco mas que el cerezo. Algunas de sus raices se dirijen hécia
el centro de la tierra, otras hicia los lados. El tronco es dere-
cho, de corteza gris con manchas oscuras 1 amarillentas. Las
hojas son ovaladas; alternas, dentadas i de tamafio regular. Las
flores son pequefias, pentapétalas, rosadas; caen a los pocos
dias, queda el fruto embrionario, i aparecen las hojas. El fruto
es de forma redonda, de color verde, amarillo rojizo cuando
maduro. La manzana es una fruta carnosa, agridulce o azuca-
rada, 1 jugosa; en el centro se hallan las pepas. El manzano da



una buena madera 1 abundantes frutas para comer i hacer ci-
dra. Se cultiva en los huertos, pero hai especies silvestres que
crecen en los bosques.

Disposicion

I. Clase de 4rboles a que pertenece. -

II. Descripcion: a) raiz; b) tallo 1 corteza; ¢) hojas; d) flores;
e) frutos.

III. Utilidad.

11. La sAL comMuUw

- E¢ un mineral compuesto de cloro i de sodio. Se halla en
grandes cantidades en la naturaleza, en el mar, en lagos sali-
nos, en manantiales i en yacimientos subterrdneos. La que se
estrae del mar es Ja =al marina, llamada jeneralmente sal co-
mun; sal jema es la que se saca de las minas. La sal comun es
la inejor para salar el pescado, la carne de vaca i de cerdo. La
sal de manantial es la mas limpia i se prefiere para la cocine.
La sal jema es dura, de colores diferentes, a causa de las mez
clas mincrales que contiene; para usarla es preeiso purificarla
de las sustancias terrosas que la hacen perjudicial. La sal ma-
rina se estrae por medio de la evaporacion en grandes estan-
ques. Para estraer la sal de manantial se hace subir el agua
por medio de bombas a la cumbre de un grande aparato, de
donde desciende mui carqada, por entre unas ramas que retar-
dan su caida; se la evaporiza i cristaliza en unas calderas. Las
principales minas de sal estdu en Polonia i en Austria. En Ja
mina Wicliezka los trabajadores construyeron habitaciones i
castillos, cuyas eolumnas i altares son de sal. La sal se usa
para sazonar las comidas i para preservar los comestibles de la
putrefaccion; tiene aplicacion en'a nedicina; algunos animales
la comenilos preserva de ciertas enfermedades; tambien se
usa para mejorar- las aguas de las cisternas 1 preservar las
carnes.



Disposicion

1. Naturaleza del cuerpo, su aspecto ffsico i sus componentes.
II. Lugares donde se encuentra.

ITT. Tlspecies de sal.

IV. Modos de estraerla.

V. Sus usos.

12. Evu sown

Se nos presenta como un globo de fuego. Sus rayos lumino-
80s 10 nos permiten mirarlo de frente. Parece que la luz nos
viniera dnicamente del sol; donde sus rayos caen, reina el calor
i la vida, i donde su luz no penetra, hai oscuridad i desolacion.
La Juz solar anima a todos los seres vivientes; por eso trabaja-
mos durante el dia i dorinimos por la noche. El sol aparece por
la mafiana en el oriente, se eleva en el cenit, 1 desciende a ocul-
tarse bajo el horizonte por el poniente. Cuando el sol se ha puesto
bajo el horizonte, las nubes se coloran de rojo o amarillo, i
enténcees se llaman arreboles; el fendmeno se denomina cre-
pusculo, La luz que precede a la salida del sol se llama alba o
aurora; es un creplsculo matutino que despierta a las creaturas
que dercansaban en la noche, i vuelve al hombre a su ordina-
ria actividad.

Disposicion
L Aspécto del sol.
TI. Su movimiento aparente.
III. Fendmenos luminosos.

13. La puwa

I. Tiempo en que nos alumbra.
II. Su luz.
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III. Su movimiento.
IV. Fases lunares.
V. La vida en la luna.

14. LA PRIMAVERA

I. Signos con que la primavera se anuncia; diminucion de
las Huvias i del frio; duracion de los dias; estado del aire: la su-
perficie terrestre

IT. El campo: los prados, bosques, jardines, arboles i flores.

II1. Los animales, los insectos, los reptiles.

IV. El hombre: agricultura, ganados. Actividad de los nifios.

C). Compariciones, Paralelos i Retratos
Observaciones

En las descripeiones los discipulos han aprendido a distinguir
lo esencial de lo secundario de las cosas, su forma, tamafio,
color, partes principales, su valor utilitario o importancia relati-
va. Sin duda notardn que las partes esenciales, en la jenerali-
dad de los casos, son siempre las mismas o mui semejantes i
que las difercncias se hallan en los detalles. Esta observacion
los conduce por sf sola a las comparaciones, en las cuales hai
dos puntos de estudio en que es preciso ejercitar a los educan-
dos: las semejanzas i las diferencias.

Los paralelos ofrecen mayor dificultad. Para que los ejercicios
sean gradualss, 1 su natural pesadez aparezca insensible al prin-
cipio, conviene elejir temas mui fdciles, tomdndolos de Ila
historia biblica, de la historia nacional i universal. Las biogra-
fias de hombres célebres i las monografias de ciudades o de
pueblos de costumbres distintas, dan asunto para esta clase de
composiciones, verbigracia: Abraham 1 Jacob, David i Saul,
Cg¢sar i Alejandro, Anfbal i Napoleon, Esparta i Aténas, Roma
i Carlago, ete,



Los retratos son las composiciones mas dificiles que pueden
hacerse en las escuelas primarias. Seria, sin embargo, inoficioso
hacer observaciones particulares al respecto, desde que nuestra
ensefianza elemental tiene todavia mui limitadas proporciones,
1 precisa concentrarla dntes que darle mayor ensanche, & fin de
que pueda corresponder a las exijencias positivas, cada vez mas
apremiantes. Los caractcres, las discrtaciones, didlogos i juicios
literarios son materia de la segunda ensefianza. El maestro
primario lenard su deber con nociones jenerales i oportunas
advertencias que concurran a la integridad del aprendizaje.

15, LA ESBCUELA I LA HABITACION

I. Introduccion.
II. Semejanzas.
IIT. Diferencias.

16. COMPARACION ENTRE EL PERRO I EL GATO

El perro i el gato son animales domésticos que viven al
gervicio del hombre desde tiempos inmemoriales. Por su natu-
raleza son animales carnivoros, i por esto se alimentan preferen-
temente de carne. Se les criapara protejerse contra los animales
dafiinos i tambien por curiosidad. Aunque se nota en ellos
alguna semejanza, tienen en el cnerpo diferencias notables: la
cabeza del perro es alargada, la del gato es casi redonda; el
perro tiene la boca grande i la lenguna suave; la boca del gato es
pequefia i la lengua es dspera. El gato tiene un cuerpo tendido
i fiexible, las piernas cortas, los piés provistos de garras retrécti-
les, por cuya conformacion puede trepar fdcilmente; el cuerpo
del perro es mas fuerte, mui poco flexible, las piernas son lar-
gas; sus garras son romas e inretrdctiles, ipor esto es inhébil
para trepar. El perro tiene un olfato mui fino, pero una vists
débil; el gato posee estas cualidades en érden inverso, su vista
es tan desarrollada, que ve mui bien cn la oscuridad. El oido
del gato es mui fino. El gato es mui aseado, pero poco amante

E. DE LA L. MATERNA 26



de su amo 1 aficionado a robar; el perro es mas fiel 1 obediente
que el gato, pero es necesario bafiarlo para que conserve el aseo,

17. B, CABALLO I EL A8NO

1. Semejanzas: a) Clase de mamiferos, soliddngulos; &) ca-
beza, orejas, crin, cuerpo, estremidades, cola; ¢) equitacion,
trasporte de carga, tiro de carros,

II. Diferencias: a) Tamafio i color; ) el caballo |es intelijen-
te, 4jil, valiente, vigoroso 1 fiel; el asno es poco intelijente, ler-
do, débil, porfiado; ¢) el crin del caballo tiene varios usos, el
del asno es inservible; la carne de caballo se come, la del asno
no se utiliza; d) el caballo es una imdjen de la altivez i de la
fuerza; el asno lo es de la cstupidez i de la pereza.

18. LiAS ABEJAS I LAS MOSCAS

1. a) Especie de insectos; &) partes del cuerpo: las abejas
tienen cuatro alas, las moscas tienen dos; las abejas tienen
aguijon, las moscas no tienen; ¢) el hombre cria las abejas i
destruye las moscas; d) las abcjas mantienen un érden admira-
ble en sug habitaciones, las moscas viven en completo desor-
den; ¢) las abejas son la imdjen de la actividad 1 dilijencia, las
moscas lo son del mogrollo i de la pegoteria.

19. EL CEREZO I EL PERAL

I. a) Arboles frutales; 4) fruto, maders; ¢) su hermosura en
primavera i en estio; d) variedades.

IL. @) El cerezo no es tan grande como el peral, pero mas
elegante que él; &) la copa del peral es de forma piramidal,
la del cerezo es aovada; ¢) el cerezo florece primero que el pe-
ral; las hojas del peral no son tan alargadas ni de un verde tan
oscuro como las del cerezo; d) las cerezas son redondas i se po-
nen rosadas cuando maduras, las peras son ovaladas u ovoida-
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les, 1 de color verde amarillento; las cerezas tienen cuescos i las
peras pepas (1).

20. COMPARACION ENTRE LAS FABULAS ¢LA ALONDRA> I ¢LA
-TORTUGA.»

La Alondra {(fibula de Esopo)

Habiendo sido presa en un lazo una alondra, esclamaba llo-
rando: «jAi de mi, desdichada! que sin haber privado a nadie
de su oro, ni de su plata, ni de nada precioso, solo por un grano
de trigo vengo a perecer.»

No debemos esponernos a grandes peligros por un meequino
interes.

La Tortuge (fdbula de Esopo)

Rogaba una tortuga al dguila que le ensefiase 8 volar. Esta
le decia que era cosa ajena de su naturaleza, pero aquélla in-
sistia en su pretension. La tomé al fin el 4guila en las garras,
illevdndola a los aires, la dejo caer, i se estrellé contra las pie-
dras del suelo la tortuga.

Sigamos los consejos de los que Henen esperiencia para no per-
Judicarnos en emperios temerarios.

Hé aqui las mismas fdbulas puestas en verso por Samanie-
go, quien, con su estilo fluido i lleno de gracia, las ha revesti-
do de un particular interes, 1 de cierto encanto i donaire que
gin duda cautivardn la atencion de los educandos.

La Codorniz (corresponde ala Alondra)

Presa en estrecho lazo
La codorniz sencilla,
Daba quejas al aire,

(1) GEERLING, obra citada.
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Ya tarde arrepentida.
jAl de mi, miserable,
Infeliz avecilla,
Que 4ntes cantaba libre,
I ya lloro cautival
Perdi mi nido amado,
Perdi en él mis delicias;
Al fin perdilo todo,
Pues que perd! la vida.
¢Por qué desgracia tanta?
¢Por qué tanta desdicha?
Por un grano de trigo:
{Oh cara golosinal

i El apetito ciego
A cudntos precipita,
Que por lograr un nado,
Un todo sacrifican!

La Tortuga © el Aguila

Una tortuga a una dguila rogaba
La ensefiase a volar; asi la hablaba:
Con solo que me des cuatro lecciones,
Lijera volaré por las rejiones:

Ya remontando el vuelo

Por medio de los aires hasta el cielo,
Veré cercano al sol 1 las estrellas,

1 otras cien cosas bellas;

Ya rdpida bajando,

De ciudad en ciudad iré pasando;

I de este facil delicioso modo
Lograré en pocos dias verlo todo.
Bl 4dguila se ri6 del desatino:

La aconseja que siga su destino,
Cazando torpemente con paciencia,
Pues lo dispuso asi Ia Providencia.



Ella insiste en su antojo ciegamente:
La reina de las aves prontamente
La arrebata, la lleva por las nubes:
Mira, la dice, mira ¢émo subes.
I al remontarla dijo: ¢4Vas contenta?
Se la deja caer i se revienta.

Para que asi escarmiente
Quien desprecia el consejo del prudente.

Desarrollo

En la priruera fabula se trata de un ave, en la segunda de
un reptil. Ambos animales se han esforzado por satisfacer un
deseo, el primero impulsado por el hambre, el segundo por la
vanidad; 4mbos aleanzaron a cumplir sus aspiraciones, pero en
sn propio dafio. La alondra lamenta su desgracia al verse vic-
tima préxima a perecer, sin haber hecho mal a nadie, solo por
haberse atrevido a cojer un grano de trigo en una trampa; la
insensata tortuga quiere volar como el dguila, insiste en que
ésta le ensefie, i en su primer ensayo cae por el abismo, su-
friendo las consecuencias de su temeraria audacia. En la pri-
mera fdbula se nos ensefia que por un mezqnino interes pode-
mos correr riesgo de perdernos, 1 en la segunda, que acometer
empresas superiores a nuestra fuerzas, trae por consecuencia
un resultado fatal.

21. ParRarLELO ENTRE P1zarRro 1 ALMiGRO
Disposicion

I. Semejanzas: a) Nacionalidad; ) tiempo en que vivieron; ¢)
juventud; d) profesion; ¢) rasgos heréicos.

II. Diferencias: a) Perfidia de Pizarro i jenerosidad de Alma-
gro; b) dificultad de las empresas por ellos acometidas {des-
cubrimiento del Perd, espedicion a Chile); ¢} importancia



de los servicios prestados por estos conquistadores; d) diferencia
de fortunas i de prestijio; ¢) su muerte (1).

D. Cartas familiares
Observaciones

Escribir bien una carta no es una cosa tan fdcil como jene
ralmente se cree. No basta dar a los nifios un modelo; es nece-
sario hacerles algunas advertencias referentes a cada una de
las partes de que consta una carta, segun su jénero. Dividese
la. correspondencia epistolar en cartas [amiliares 1 cartas de ne-
gocios. Al lado de éstas figuran los certificados e informes, las
recomendaciones, las letras de cambio, los pagardes, las libran-
zas, etc. Las solicitudes, demandas i eserituras, forman un jé-
nero de escritos ajeno a la escuela primaria. Una carta consta
de cinco partes: 1.° la inseripeion, direccion o encabezamiento;
2.0 laintroduccion; 3.° la esposicion o contenido; 4.° la conelu-
sion; B.° la fecha.

Una condicion jeneral estensiva a toda especie de cartas, es
la naturalidad del estilo. El remitente se espresard en su corres-
pondencia con la sencillez que emplearia en una conversacion
con el destinatario. Pero la naturalidad no autoriza el uso de
un lenguaje vulgar, ni escluye tampoco el empleo de una for-
ma elegante. La claridad del pensamiento es tanto mas necesa-
ria, cuanto que al escribir hai mas tiempo de meditar que en
una conversacion. Se evitard un estremado laconismo, por ari-
do 1 tastidioso; la escesiva redundancia de frases i la profu-
sion de consideraciones, por superfluas i empalagosas. Las fal-
tas gramaticales u ortograficas son del todo inescusables. Una
carta redactada con naturalidad, en lenguaje correcto, sin afec-

(1) Consiltese el Manual de Composicion literaria por Barros Arana. En
esta obra hallard el maestro algunos buenos modelos de paralelos 1 re-
tratos que podrd utilizar como guia para sus preparaciones.
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tacion ni ampulosidad, Fevela un gusto cultivado, una educa-
cion bien dirijida.

Otro requisito mui importante es el tono empleado en el
cuerpo de la carta. Es menester espresarse con desembarazo i
dignidad, tomando eu cucnta el respeto que debemos a nues-
tros semejantes, sin humillarnos: no nos espresaremos del mis-
mo modo al dirijirnos a nuestros inferiores que al hacerlo con
nuestros iguales o superiores. Con una sefiora o sefiorita, con
uu anciano o con un nifio, con un enfermo, usaremos un len-
guaje diferente, ete. Las cdades i condiciones sociales, los asun-
tos que se tratan, el cardcter de las personas a quienes nos di-
rijimos, hacen variar el estilo i el tenor de los escritos episto-
lares.

Los calificativos epistolares mas usados son: sefor, mui sefior
mio, apreciado seiior, sefor de mi respeto i aprecio, sefor Inten-
dente, sefiora, sefiorita, honorable sefiora, Esemo. sefior Presidente,
Ilustre Mumicipalidad, Iltmo. sefior Obispo, etc. Intre el titulo i
el principio de la carta, se deja uno o dos espacios en blanco.

La introduccion puede faltar en algunos casos. Pero nunca
debe empezarse con las espresiones tan impropias como «fengo
el gusto de escribir estas cuatro letras», «me alegro que al recibo
de ésta te halles bien de saluds, i ofras frases demasiado vulgares.

El ceremonial empleado al principio debe mantenerse hasta
el fin, evitando las repeticiones. El 6rden que ha de observar-
se ¢n el cuerpo de la carta no solo se refiere al fondo 1 a la for-
ma: las ideas deben consonar con la prudencia i delicadeza en
el decir; no deben emplearse en ningun caso palabras grose-
ras ni espresiones ambiguas; tales cartas pueden ser un docu-
meunto condenatorio para el autor.

Recomiéndase una letra limpia i bien formada; las raspadu-
ras i letra borrosa acusan neglijencia o poca cousideracion por
el destinatario. Solo los billetes epistolares pueden escribirse en
una hoja de papel. En la correspondencia se usa papel de car-
tas, i siempre debe emplearse el pliego entero. Los cierros de-
ben adaptarse a la esquela. El sobrescrito se pone de modo
que el nombre de Ja persona quede en medio del cierro, ete.



La conclusion no se sujeta hoi en las cartas familiares a for-
mulas de etiqueta; éstas se conservan solo para con los supe-
riores.

Es costumbre poner la fecha al principio en las cartas de
corta estension. En este caso se dejan dos espacios en blanco
entre la fecha i el nombre de la persona. Cuando se pone al
fin, va despucs de la firma.

MODELOQS DE EJERCICIOS
22. UN N1§0 DA CUENTA DE SUS ESTUDIOS A SU PADRE

Santiago, 18 de Octubre de 1893,

Semor Don Pedro Mendez,

CURICO.
Querido papa:

Mis exdmenes del primer semestre no fueron buenos en fodos
los ramos. Esto ha causado profunda impresion en mi 4nimo, i
me he propuesto estudiar con mayor empefio. Ahora creo que
todos mis maestros estén contento con mi aplicacion i mi con-
ducta. Presto mucha atencion a las esplicaciones; con frecuen-
cia contesto mejor que mis camaradas, entre los cuales hai
algunos desatentos. He obtenido buenas notas en varios ramos;
solamente los problemas de aritmética me cuestan mucho tra-
bajo. Pero creo que a fines de afio acuparé uno de los primeros
lugares entre mis compafieros. El afio préximo podré presen-
tarme a concurso para entrar a la Escaela Naval.

Desea verle sa hijo

Joan AxtoNto MENDEZ
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23. Uxa NIfA A SU HERMANO EN ELDIA DE SU BANTO

Querido Andres:

Siento no poderte ver en el dia de tu cumpleafios. Te he
preparado un trabajito de aguja, quc no te mando para tener
el placer de ddrtelo yo misma. Recibe, entretanto, el carifio
sincero de tu hermana, que espera no olvides cuando el calen-
dario te sefiale mi natalicio. Nuestros padres i hermanos gozan
de perfecta salud.—Mimi tieue gatitos nuevos desde hace una
semana, todavia no abren los ojos.—Aplicate mucho para que
vuelvas contento a ser de los nuestros.

Tu hermana
Brisipa

24. CARTA DE AGRADECIMIENTO
Querido padrino:

Lo paso mui divertido con el velocipedo que usted tuvo la
bondad de obsequiarme como aguinaldo de pascua. Cumplo el
deber de darle mis mas sinceros agradeciinicntos por tan bonito
regalo. Lo he usado ya varias veces, aunque con fatalidad en
wis primeros ensayos: di una caida i me hice una rosadura en
una pierna, sin contar otros golpes insignificantes; pero ya es-
tol mui dieetro, i puedo maniobrar sin peligro. Algunos unifios
amigos me han pedido con insistencia que les preste el apara-
to; pero recordando que es un regalo suyo, me he escusado ca-
si siempre. Cuando voi al colejio lo guardo bajo llave. Es un
placer mui grande el que usted me ha proporcionado, mi que-
rido padrino; mi dnica distraccion es el velocipedo, i suelo ma-
drugar para haccr en él un paseo en el huerto. Reitero mis
agradecimientos 1 saludo a usted carifiosamente.

BernarDo CANTZEN
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25. CARTA DE SUPLICA
Arauco, 4 de Febrero de 1892.

Senor A. Huidobro.
SANTIAGO.

Muli estimado sefior:

He terminado mis estudios en la escuela superior de este
pueblo. Siento un vivo deseo de completar mi instruccion en
algun colejio de Concepcion, pero mis padres no tienen con
qué costearme los gastos para hacerlo. Por otra parte, aqui no
hai casas fuertes de comorcio donde pueda emplearme, ni una
fébrica para aprender un oficio, lo que tal vez me convendria.
Ruego, pues, a usted, que conoce la honorabilidad de mis ma-
yores i mi buen propdsito, me busque en esa ciudad o en Val-
paraiso una ocupacion, sea en el comercio o en la indusfria.

Pidiendo a usted disculpe la molestia, le saluda respetuosa-
mente su S. S.

Prupencio HermosILLA

26. RESPUESTA A LA CARTA DE SUPLICA

Santiago, 15 de Marzo de 1893.

Seitor Prudencio Hermosilla.
ARAUCO.

Apreciado seiior Hermosilla.

Bastante dificil es conseguir en Santiago un empleo para
jévenes aprendices. Pues por acd hai muchos pretendientes
preparados para desempetiar los puestos de alguna importancia.
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Ademas la vida es aqui mui cara i nada luce un pequefio suel-
do. Sin embargo, a pesar de quec carezco de relaciones influ-
yentes, practicaré algunas dilijencias entre mis conocidos para
colocar a usted, aunque sca de aspirante, en una fabrica o casa
de comercio.

Miéntrasle anuncio una buena noticia, pida el consentimien-
to de sus padres, 1 cuente con la voluntad de S. 8. 8.

A. Humosro

27. Ixvrracion

Judves 9 de Enero
Querida Clotilde:

¥l préximo domingo por la tarde, vendrdn dos amigas a
visitarme; te invito a que me acompafies. Pasaremos a la arbo-
leda, tomaremos el té, danzaremos un poco, i ojald me acom-
pafies tambien a la comida. Tus padres no te negardn el permi-
50. A mam4 le seria mui agradable que nos acomparfiaras a la
plaza a oir la musica. Tendriamos el gusto de ir a dejarte a tu
casa yo i Javier. Esperando aceptes mi invitacion, te lo agra-
dece anticipadamente i te saluda tu amiga

Luisa
28. CARTA DE PESAME
Distinguida sefiora:
Un profundo pesar me ha causado la infausta noticia de Ia
muerte de su csposo. La prematura desaparicion del sefior N.

es una pérdida irreparable, no solo para Ud. sino tambien para
cuantos le conocieron, a gnienes estaba ligado por su caricter
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i buen corazon. La acompafio, pues, en el entrafiable dolor
que embarga el noble corazon de Ud. como si yo hubiera per-
dido uno de mis deudos.

Pero Ud. no debe quedar del todo desconsolada. Su querido
esposo'ledeja hijos que uan heredado las mas caras virtudes que
él poseia, i que sabran camplir sus deberes paracon una madre
de los sentimientos de Ud. Sirvale asimismo de lenitivo la alta
estima en quesus amigoshan tenido a su finado marido i a to-
da su famiha. El que ha cumplido su mision de un modo ejem-
plar, deja recuerdos imperecederos, i confie Ud. en que esos
lazos de amistad fraternal le ligardn siempre a euantos le co-
nocieron.

Con sentimientos de mi mayor consideracion, tiene el gusto
de saludar a Ud. i suseribirse como su mas Atto. i S. 8.

Rararr Urquiza

29. CarTA DE COMERCIO

Santiago, 25 de Julio de 1894.

Sefiores Biedermann i C.*

VALPARAISO
Mui sefiores mios:

Los efeetos que esa casa me remitié en marzo ultimo, han te-
nido buena salida.

Sirvase remitirme a la brevedad posible cinco piezas de ba-
tista, tres de nansouk, diez de percal de varias clases i un sur-
tido de blondas.

Carguen el valor al debe de la cuenta de su Atto. 1 8. S.

Jacinro Borapos



30. RESPUESTA A La CARTA DE COMERCIO
Valparaiso, 28 de Julio de 15894

Seftor Jacinto Bolados

SANTIAGO
Sefior:

No tenemos el surtido que,Ud nos pide en su carta del 25
del corriente.

Esta casa espera una remesa de Bruselas por el préximo va-
por, i no habra inconveniente en atender su pedido tan presto
como la mercaderia sea despachada en la aduana.

Se halla auotada en la cuenta de su debe la suma de 1,400
pesos 57 centavos, por saldo en su contra del afio pasado, i el
valor de log efectos que se le remitieron en marzo del presente.
Adjunta encoutrara Ud. una factura especificada del referido
saldo.

Se repiten de Ud. Attos. 1 8. 8.

Biepermaxy 1 C®

31. REcomERrDACION

Don Atanasio Cérdoba ha desempefiado el empleo de tene-
dor de libros de la fundicion que poseo en esta capital. Ha
reemplazado al cajero de mis negocios, i ha cumplido sus de-
beres con celo e intelijencia en 4mbos empleos i en asuntos de
confianza que le he encomendado. En el espacio de once afios
que me ha acompafiado, ha dado pruebas de actividad i de la
mayor honradez. Se retira el sefior Cérdoba voluutariamente,
por asuntos particulares.—SBautiago 1.° de Agosto de 1894,

Avgusto HERrTEL



32. CERTIFICADO

El infraserito certifica: que don Venancio Albornoz frecuen-
to con regularidad el establecimiento de mi cargo, durante un
afio 1 tres meses, desde el 1.° de Marzo de 1892 al 28 de Mayo
de 1893. Pertenecid ala segunda seccion. Su conducta fué regu-
lar, i en todos sus exdmenes salié aprobado. Se retira por cam-
bio de’domicilio.—Talca, 5 de Mayo de 1894.

H. FErNANDEZ
Director

33. ReciBo

He recibido de don Florencio Pizarro la suma de doscientos
pesos en pago de comestibles pedidos en mi almacen, para la
Casa de ITuéfanos, a cuenta de mayor cantidad.—Santiago, 6
de Setiembre de 1894.

AcusTIN RIivERA

34. VaLe

Por cien pesos que me obligo a pagar el 30 de Diciembre, a
la érden de don N. N, cuya suma procede de igual cantidad
queme ha prestado en dinero.—Santiago, Octubre... de...

A Z.

35. LieraNza

Sfrvase pagar a la érden de don H. J. la eantidad de........
que se servird cargar en cuenta de............

8. MaxriQux



36. Facrura

Valparaiso, 2 de Febrero de 1894,

Don Roberto Humerez, por lo siguiente Dxse
1894 |
Enero 27 || Cajon num. 107, que contiene
porcelana de Meissen (cuatro
servicios de 1.* clase).......... 600
10 barricas de arroz Carolina| 300
24 cajones de conservas........] 200

Cajon mim. 60, que contiene
seis docenas de copas i otras
piezas de cristal................ 40

6 sacos de café Costa Rica..... 300

Licores finos: 2 doccnas def| -
cofiac, unadocena de curazao,
media docena de bitter........ 120

R. Troxas 2 Hiso

37. Finiquito

Don Jil Campillo, por los libros que se espresan - DepE
1804 #® |Cts.
Octubre 12 Campano, «Diccionario de la
Lengua Castellana»,........... 4| 50
Noviembre 2 Revilla, «Literatura»............ 20
Noviembre 10 | Chateaubriand, «El Jenio del
Cristianismo» ......... . 6 25
Diciemnbre 3 «Juanito» ........ 1] 80
Diciembre 21 Un block de papel i una ca]a
de plumas de Sonnecken...... 3 10
Suma....... $ 35 15
Cancelada es= b
Crp. REBOLLEDO




E. Composiciones de tode jénero

Observaciones

En las escuelas graduadas i superiores serd posible alcanzar,
en las secciones ras adelantadas, algun progreso que permita
salir de los limites que hemos sefialado a la composicion lite-
raria en la escuela de primeras letras.

En efecto, si se llega a vencer las dificultades de redaccion,
si los nifios conocen bien los preceptos lingiiisticos, gramatica-
les i literarios mas indispensables en el arte de hablar i de es-
cribir, mediante los variados ejercicios que en diversas ocasiones
hemos indicado, 1 si los discipulos han adquirido destreza i ha-
bilidad técnica en el manejo de la pluma, no hai inconveniente
para abordar temas de todo jénero, mas o ménos desligados de
la asignatura de lenguaje.

Como quiera que se proceda, esos temas deben guardar, en
todo caso, cierta relacion con los ramos de ensefianza, o por lo
ménos, nunca dehen salir de la esfera del saber infantil.

Ellos pueden referirse: 1.° al idioms, 1 consistir en relaciones
de lecturas, estudios gramaticales, analisis literarios, juicios
criticos e investigaciones sobre cuestiones literarias; 2.° ala
historia nacional i universal, a la moral i a la relijion; 3.° a la
jeografia fisica, descriptiva i comevcial; 4.° a la historia natural
ia la fisica; 5. ala vida familiar, social, politica i relijiosa, por
gjemplo: cuadros de costumbres, caractéres, tendencias e ideas
dominantes, progreso, preocupaciones, industria, comercio, ar-
tes, cconomia politica, marina; 6.° cartas literarias, solicitudes
1 escritos comerciales.

Incluir aqui modelos sobre cstas diferentes materias, seria
aumentar indtilmente el volumen de esta obra. Las adverten-
cias que hemos hecho i ejercicios que dejamos desarrollados,
son guia suficiente para que los maestros ensefien con provecho
la composicion literaria en las escuelas elementales. La préctica
ila esperiencia suplirdn lo que unosotros omitimos, por creer



que ello da mdrjen a una obra egpecial, todavia estempordnea
en nuestro suelo.

Terminaremos este capitulo con una leccion correspondiente
al grado superior de uuna escuela graduada.

Fabricacion de las plumas de acero

INSTRUMENTOS DE ESCRIBIR. LAS PLUMAS DE AVE

¢De qué instrumento os servis para escribir®—Nos servimos
de las plumas i de los ldpices.—¢De qué instrumento se servi-
rian los antiguos dntes de conocer las plumas de acero?—Los
antiguos escribian con plumas de ave.—¢Qué otros utensilios
usaban ademas?—Tambien escribian con el estilo, especie de
punzon de un lado plano, que servia tambien para borrar lo
que se escribia en tablas de cera. Usaban todavia de la cania de
escribir i del pincel. Las plumas de ave, especialmente las de
ganso, han estado largo tiempo en uso, por ser mui flexibles,
suaves 1 resistentes. Hai todavia caligrafos que lag prefieren a
las de acero para ciertos trabajos....¢Sabeis cémo se las prepa-
ra?...Primeramente se lag sumerje en agua caliente, i se las ras-
pa, para despojarlas de su capa coridcea i evitar que la tinta se
corra. Se las deja algun tiempo en arena caliente, frotdndolas
despues con un pafio de lana, para que los cafiones de las plu-
mas adquieran la dureza i flexibilidad necesarias. Hecho esto,
es preciso tallarlas.

Las principales operacivnes para tallar una pluma son: des-
puntarla en gentido lonjitudinal, hacer una pequefia grieta a
corte distancia de la punta, i aguzarle los puntos. Las plumas
naturales son mui duras, se parten en zig-zag; las cultivadas se
ponen quebradizas; por esto los puntos no cierran bien. Estas
irregularidades snceden a menudo al cortar la parte inferior de

los cafiones de las plumas. Pero la parte quebradiza se hace
E. DE LA L. MATERNA 27
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saltar dando un corte inclinado hasta la mitad del espesor del
cafion, hasta que el corte se haga normalmente; despues de esto,
se abre la hendidura, en seguida se aguzan los puntos. (No es
indispensable la perforacion). As{ talladas, corren con mas sna-
vidad, los puntos se abren dejando descender la tinta sin nin-
guna dificultad, 1 se unen snavemente obedeciendo al impulso
de la mano. '

Cuestionario—¢De qué instrumento nos servimos para escri-
bir? ¢De qué instrumento se servian los antiguos? ¢Cusl de
cgos instrumentos ha sido el mas importante? (Qué ventajas
tienen las plumas de ave sobre los otros instrumentos de eseri-
bir? ¢Cémo se preparan las plumas de ganso? sQué operacio-
nes se practican al tallarlas? (Qué se hace para impedir que la
tinta descienda irregularmente?

II

LAS PLUMAS DE ACEROQ; SUS VYENTAJAS SOBBE LAS DE AVE;
PEEPARBACION DEL METAL

Las plumas de ganso han cedido su lugar a las de acero,
pues aquéllas podrian escasear a causa del gran consumo, exi-
jen precauciones para cultivarlas i no es fdcil tallarlas bien;
ademas, las plumas de ave no se adaptan pars toda especie de
letra. El acero s el Gnico metal que reune las cualidades reque-
ridas para reemplazar las plumas de ave. El acero es una espe-
cie dc hierro que se deja trabajar hasta reducirlo a ldminas tan
finas como uua hoja de papel, pudiendo por esta circunstancia
fabricarse con él una gran. varicdad de plumas, segun' sea la
naturaleza del trabajo para que se destinen (letra inglesa, fran-
cesa, gética, dibujo, etc).

En las fdbricas se preparan barritas de acero de dos metros
de largo, que se calientan 1 estienden hasta darles el ancho
correspondiente al de dos plumas, i cl espesor que éstas han de
tener. Esta operacion se practica por medio de cilindros a vapor,
colocados a corta distancia uno de otro, de modo que puedan



—_ 389 —

juntarse, jiraudo en sentide inverso, el uno respecto del otro.
Se aguza la punta de las fajas metdlicas, i se introducen enlre
los cilindros, hasta darles el espesor que se necesita, por medio
de la presion i frotamiento de los c¢ilindros.

Cuestionario—¢Qué inconvenicnte presenta la preparacion
de las plurnas de ave? ¢Qué peligro ofreceria el consumo esclu-
sivo de estas plumas? ;Qué dosventajas tienen en caligrafia?
¢Qué metal puede reemplazarlas cou ventaja? ¢Qué especie de
metal ¢s el acero? iCudles son las cualidades que lo hecen pre-
ferible a los otros metales? jCémo se prepara el acero de que
se hacen las plumas? ¢Qué se hace con las barras para adelga-
zarlas? 4Cou qué se las estiende? (Qué disposicion tienen los
cilindros? sPor medio de qué se mueven? gEn qué sentido ji-
ran? jQué ancho i espesor se da a las laminas de acero?

I

CORTE DE LAS TLUMAS

Adelgazadas las ldminas de acero, se llevan a la sala de cor-
tar. En las fdbricas de plamag, esta operacion se encomieuda a
mujeres, que con nna prensa de mano cortan las fajas eu tro-
citos o placas, que tienen el tamafio i forma de una pluma es-
tendida. Una sola operaria puede cortar hasta 30,000 plumas
por dia. La parte mas dificil de este trabajo es evitar los des-
perdicios de metal. Para perder lo ménos posible, las hojas se
cortan de manera que de cada una salgan dos hileras de plumas,
cuidando que las puntas de una hilera queden en opuesta di-
reccion a las de la otra, i tal que la pluma quede en medio de
las puntes de otras dos. En seguida se las agujerea con una
prensa de husillo, que rompe el acero lan fécilmente como un
alfiler al papel.

Cuestionario.—¢Qué se hace con las barritas de acero cuando
ya se las ha estendido? ;Quiénes se ocupan de cortar las barras?
¢Con qué las cortan? ;QQué forma tienen las placas que resul-
tan? ¢Cudl cs la parte mas dificil de esta operacion? $Coémo se



cortan lag hojas para evitar la pérdida de acero? ¢Qué se hace
en seguida con las plumas? ;Con qué se las agujerca?

v
MARCA DE FABRICA, DOBLADO DE LAS PLUMAS

Las plumas se llevan a la sala de timbrar. Se las timbra con
un martinete que los operarios mueven con el pié. Un golpe
basta para estampar el nombre del fabricante 1 algunos dibujos
que acompafian la marca de fabrica.

Las plumas permanecen aun sin deblar. Para esto se some-
ten a una preparacion que las vuelve primeramente blandas i
flexibles, pues el acero comun, reducido a ldmmas tan finas co
mo hemos visto, no resistiria el doblado. Se les quita su durcza
calentdndolas en cofres de fierro herméticamente cerrados, du-
rante una noche, enfridndolas despues lentamente. En este es-
tado se las lleva a la sala de doblar, en donde una prensa mo-
vible les da la forma de un semicilindro hueco.

Cuestionario.—¢Con qué sc timbran las plumas? ¢Qué es nn
martinete? (Qué cosa acompaiia a la marca de fabrica? ¢Qué
se hace con las plumas 4ntes de doblarlas? jPara qué i por
cudnto tiempo se las calienta? ¢Do qué manera se las enfria?
¢Con qué aparato se las dobla? (Qué forma toman las plumas
despues de dobladas?

v

ABERTURA DE LAR PUNTAS

Hemos dicho que para poder doblar las plumas es necesario
quitarles su dureza. Efectuada esta operacion, precisa devolver
al acero la dureza que se le habia quitado, para facilitar la aber-
tura de las puntas. Kl acero vuelve de su estado de minima
dureza a una dureza imedia, ddndole primeramente su dureza
maxima. A este fin, las plumas se calientan al calor rojo, en-
fridndolas subitamente en un tonel de aceite de ballena. Con
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este bafio se ponen tarr quebradizas como el vidrio, hasta se las
puede quebrar entre los dedos. Enfriadas, se les da una dureza
media colocdndolas en un tambor de metal cerrado, que un peon
da vuelta lentamente en el fuego, como se haria para tostar el
café. Un operario préctico calcula el grado de calor, el tiempo
suficiente para dar a las plumas la dureza necesaria.

Terminada esta operacion, las plumas se limpian para hacer
desaparecer la lijera capa de orin de que se habian cubierto
cou el calor. S8e ponen muchas juntag en un tonel provisto de
puas de hierro en su interior, movido por el agua o por el va-
por. Con el frotamiento de las piiasi el movimiento reciproco,
quedan tan limpias como si se las hubiese fregado separada-
mente. En este estado pasan a la sala de afilar, 4ntes de pro-
ceder a partirles las puntas, con el objeto de adelgazarlas i fa-
cilitar esta operacion. En este departamento de las fibricas bai
un gran numero de operarias sentadas alrededor de discos cu-
biertos de esmeril que se mueven con cstraordinaria rapidez.
Las operarias sujetan las plumas un moinento en el borde del
disco, 1 esto basta para que adelgacen suficientemente las puntas.

La hendidura se hace en una sala separada, donde una ope-
raria maneja una prensa de mano a dos cuchillas en forma de
tijeras, una fija i otra movible. Una particular disposicion de
la méquina hace que las plumas sc presenten siempre derechas
i que la grieta quede en la raitad.

Cuestionario.—iDe qué manera se devuelve al acero la du-
reza que se hubia quitado para doblar las plumas? sQué transi-
cion debe sufrir el metal? ¢En qué bafio se las sumerje des-
pues de calentarlas al calor rojo? ¢Céino quedan las plumas
con este bafio? ¢Cémo se les du una dureza media? (De qué
modo se calcula este grado de dureza? ¢Cémo se quita la capa
de orin de que se cubren con el calor? ;Qué se hace con las
plumas ya limpias dntes de partir las puntas? ;De qué aparato
se valen las operarias para aguzar las plumas? ;Con qué aparato
s¢ parten? Describa el mecanismo de la prensa. 4Cémo es que
la partidura se hace siempre con regularidad en la mitad de
un estremo?
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VI
ESCOJIMIENTO

Las plumas no se hallan todavia en estado de empaguetar-
las, a pesar de las varias wmodificzciones que han sufrido. Es
menester separar las buenas de las que han salido quebradas.
El escojimicnto se hace con mucha rapidez. Las operarias apo-
yan las puntas de las plumas en una placa de marfil, & inme-
diatamente distinguen las buenas de las inttiles. Lus buenas
se apartan para darles sus recortes, i las inservibles se funden.

Cuestionario.—;Qué se hace para saber si las plumas han
quedado buenas? ¢Cémo se separan las buenas de las malas?
¢De qué aparato se sirven las operarias para escojerlas? ¢Qué
ge hace con las plumas inservibles?

vii
COLOR

La ultima operacion a que las plumas se someten consiste
en frotarlas para darles un color agradable. Con este fin se las
coloca en un tonel con aserrin, que jira en torno de su eje. Con
el rozamiento con las raspaduras de madera se pulen mui bien,
redondedndose al mismo tiempo los puntos, de mancra que asi
puedan deslizar libremente sobre el papel.

Se les da un color artificial sometiéndolas al recocido, es de-
cir, calentdndolas durante algun rato, al intento de quc se cu-
bran con una capa de orin mas o ménos espesa, que serd un
color violeta suave o subido, segun el tiempo que se las haya
calentado. Pero jeneralmente estos colores se dan sumerjiendo
las plumas en una disolucion metdlica. Se afiade una lijera
capa de barniz, que las preserva del moho.

Juestiorario. —¢Cual es la tiltima operacion a que se some-
ten las piumas? ;Qué otra ventaja resulta del rozamiento de
las plumas con el aserrrin? ¢Cémo se les da un color artificial?
¢Para qué se les pone una capa de barniz?
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VIIL

MODO DE EMPAQUETARLAS

Para el espendio de las plumas se las empaqueta por grue-
sas de a doce docenas. Mui poco se avanzaria si hubiesen de
contarse una por una. Hai un medio mui prictico de contarlas
con gran rapidez: se cuentau 144 (contenido de una gruesa) i
se las pesa: de este modo se determina ¢l peso fijo, en ¢l que
siempre hai el mismo ndmero de plumas desde que todas tie-
nen el mismo tamaiio i el mismo espesor.

Cuestionario.—¢De qué numero de plumas se haceu los pa-
quetes para espeuderlas? ¢Cémo es que las gruesas tienen to-

das el mismo peso?
IX

RESUMEN JRENERAL

a) Interrogaciones dirijidas sobre las cuestiones principales
tratadas en cada punto. Las respuestas se corrijen i el desarro-
llo se completa por cl profesor.

) Resdmen en discurso continuo hecho por varios alumnos,
hablando primero los mas aventajados, en seguida los de me-
diana intelijencia.

¢} Restimen escrito hecho por todos los alumnos (1),

(1) No es necesario hacer preguntas despues del desarrollo de cada
punto hecho por el profesor, cuando los alumnos estdn regularmente pre-
parados 1 tienen ya alguna préctica en cl arte de escribir; en tal easo el
interrogatorio se hard con ménos frecuencia, inmediatamente despues de
los puntos masg dificiles de esplicar. Hemos escrito un interrogatorio des-
pucs de eada parrafe, para indicar que asi precisa hacerlo con nifios me-
dianos i sobre todo poco preparados.

~ N g oA~



CAPITULO XV

LA LITERATURA EN LAS ESCUELAS

LA TEORiA LITERARIA

«El estilo es el hombre», esto es, el modo peculiar de escribir
de una persona pone & contribucion su saber e intelijencia, nos
descubre el fondo de su alma i nos da a conocer sus sentimien-
tos, sus ideas i sus gustos; el estilo da a conocer al hombre
completo, porque se revela su modo de ser en lo que tiene de
mas intimo, 1 presupone una educacion e instruccion esmera-
das, cuando se reunen en €l los requisitos del arte. Por consi-
guiente, no se puede aspirar en la escuela primaria a formar
nn estilo caracteristico, siendo todavia mui débil el concurso
que prestan la ensefianza i las esperiencias del nifio. De otro la-
do, para que la teorialiteraria produzca frutos, debe referirse a
conocimientos variados 1 sélidos, que en la escuela no pueden
adquirirse sino en grado mui limnitado. Por estas consideracio-
nes, la retérica no figura en los programas escolares de ninguu
pais, i alli donde se la habia introducido a titulo de ensayo,
prouto se la ha suprimido, en bien de estudios mas posilivos,
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como la jeografia, las matemalicas, las ciencias fisico-naturales
i los ramos téenicos.

El estudio de las reglas literarias no liene, pues, cabida en la
escuela de primeras letras. Se lassustiluye ventajosamente por
el andlisiz 1 aprendizaje de trozos escojidos, por la composicion
literaria i por la lectura de buenas obras. Semejante limitacion
no escluye, sin embargo, las observaciones sobre los prinecipa-
les jéneros literarios, que en hora oportuna pueden i deben
hacerse, tanto en la lectura de trozos en prosa como en poesia.
Son nociones que se dan ocasionalmente i sin estuerzo alguno,
con molivo de este o de aquel ejercicio, v. g.: distincion entre
la descripcion i la narracion, entre la historia i la novela, entre
el jénero diddctico i el epistolar, especies de versos i de estro-
fas mas usadas, jénero lirico, épico, dramdtico, etc.; ni estard
demas esplicar en qué consiste una melifora, una hipérbole,
una prosopopeya, cuando se presentan ejemplos apropiados.

i
MEDIOS DE INFUNDIR LOS PRECEPTOS LITERARIOS

Siu imponer a laescuela un surmenaje inutil i1 hasta peligro-
so (induce a los nifios a [antasear con detrimento de la solidez
de sus conocimientos), se pueden trasmitir los preceptos 1 re-
glasg fandamentales por medios indirectos, que producen un
resultado inmediato e importan un estudio de la retérica.

La composicion literaria pone en actividad todas las aptitu-
des mentales del educando, mueve todos sus sentimientos i
pide el concurso de todas sus -enerjias. Para reprodncir algo
en forma orijinal, le es preciso recurrir a todo lo que sabe,
consulta e investiga, i, mediante este esfuerzo de su espiritu,
aplica sus conocimientos, los dilata i perfecciona. Por el inter-
medio de tales ejercicios, el saber se trasforma en poder, las
aptitudes se vuelven habilidades, la espresion se forma, el esti-
lo nace en embrion,i en este invélucro va el jérmen de los pre-
ceptos. Obedeciendo a este proceso natural de instruccion,



- 397 —

resultars con el tiempo, siese jérmen se cultiva, que los pre-
ceptos literarios se han aprendido sin sentirlo, i que se aplican
inconscientemente, como una habilidad individual, sin haberse
molestado en hacer su 4rido estudio. Si el ejercicio produce
resultados andlogos en los otras asignaturas, podemos afirmar
sin exajeracion que, en lo tocante a la literatura, la ensefianza
elemental del idioma no necesita de reglas. La composicion
literaria puede considerarsec como un resimen de todos los
ejercicios lingtiisticos: con raras escepciones, ella es el espejo -
en que puede verse si la ensefianza er: una escuela ha sido bien
o mal dirijida, i cual es el grado de adelanto de los discipulos.
Por esto decia un pedagogo, dirijiéndose al maestro: «¢Quicres
saber el juicio que me he formado de tu escuela? Preséntame
los cuadernos de composiciones.»

La lectura i el aprendizaje de trozos, son otro medio efica-
cisimo para infundir log preceptos literarios a los nifios, sin de-
dicarles nna atencion particular. Segun lo hemos demostrado
en otro lugar, la lectura i recitacion, a la par de instruiri for-
mar el gusto por las letras, depuran el habla viciada, la enri-
quecen, i hacen asimilarse insensiblemente sus bellas formas;
con lo cual se consigue uno de los fines capitales de la instruc-
cion elemental, en el ramo de que tratamos, es decir, habilitar
al educando para poder hacer, iencaminarle a que se perfeccio-
ne 1 se produzca mejor en la espresion de su vida moral e inte-
lectual.

Tl andlisis literario es el complemento por el cual ge ensefia
la literatura preceptiva en las escuelas. Al ensefiar a distinguir
lo necesario de lo superfiuo, lo 18jico de lo inconsecuente, lo
esencial de lo secundario, las hellezas de los defectos, el disci-
pulo escita su sensibilidad, la educa, empiezaa formar un gusto
delicado, i con esto nace su juicio para discernir i apreciar el
mérito de las producciones literarias. Este primer paso en el
arte de la critica literaria, pone en juego el poder moral e inte-
lectual del discipulo, i en esa aclividad de sus enerjias lleva
un fondo de argumentos i fineza de percepcion que tienen su
orijen en la retdrica.



III

CONCURSO QUE LAS BIBLIOTECAS ESCOLARES PUEDEN PRESTAR A
LA CULTURA LITERARIA. CONDICIONES DE LOS LIBROB DE E8-
TAS BIBLIOTECAS. INDICACIONES SOBRE EL MODO DE UTILI-
ZARLOS.

Los conocimientos que se adquieren en la escuela son rela-
tivamente mui limitados; nuestros maestros no pueden darnos
sino las nociones fundamentales de la ciencia, instrucciones je-
nerales relativas a las artes e ideas rudimentarias respecto a las
industrias i otras fuentes del saber humano. Asf es como noso-
tros al movernos enla vida privada, nos encontramos en la ne-
cesidad de ensanchar, concentrar i perfeccionar ese saber infor-
me, leyendo, observando, fijindonos en lo que hacen nuestros
semejantes, 1 esforzdndonos por darle una feliz aplicacion en
la préctica.

Completamos nuestra instruccion por un trabajo propio i
privativo de cada uno, mediante nuestras ‘esperiencias, por el
estudio, por el ejercicio de las profesiones u oficios, en el trato
de nuestros amigos, en el comercio de la vida en jeneral. Pero
ninguno de estos medios de educacion e instruccion nos ense-
fia tanto como la leciure, tomada en su sentido mas lato: ella
encierra el saber de muchos hombres i de muchos siglos, nos
relata lo que han sido i cuanto han hecho todas las jeneracio-
nes del mundo; por esto el hombre apasionado por la lectura
pucde llegar a ser un sabio, un elegante escritor, de lo que no
faltan brillantes ejemplos. Nos referimos aqui especialmente a
los medios de formar el estilo, pues el arte de hablar i eseribir
bien unu lengua, se consigue sobre todo por el estudio de los
buenos autores.

Siendo tan grande la importancia de la lectura en privado, e
inapreciables las ventajas que ella reporta, isiendo, por otra
parte, mui limitada la accion que la escuela ejerce por sf mis-
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ma en este sentido, la nécesidad de las bibliotecas escolares es
indisentible, consideradas como fundamento de las bibliotecas
pblicas i como medio eficaz para educar al pueblo por la escue-
la. Las hibliotecas escolares existen, en efecto, en todos los pai-
ses adelantados. Solo no lashai alli donde los gobiernos no han
comprendido toda la importancia de sus deberes, 1 en las nacio-
nes atrasadas donde no se reconoce a la educacion la virtad de
elevar al bombre i morijerar sus coslumbres. En tal emerjen-
cia, el maestro, aparte de las nociones universales, que debe
inculcar a sus discipulos, solo puede encaminarles para que
por sf mismo estiendan el efrculo de su saber; i sellard el lleno
de sus deberes, infundiendo en sns diseipulos amor por la lec-
tura, trasmitiéndoles el sentimiento de las bellezas de la lengua
valiéndose para ello del concurso que al efecto las bibliotecas
estdn llamadas a prestarle.

Para sacar buen pariido de las biblintecas, los libros deben
versar sobre todas las materias, requisito que impone la uni-
versalidad de la lengua. Como consecuencia de esto, los libros
deben adaptarse a las edades, al sexo, a la condicion social de
los lectores, al medio en que se vive, i ademas corresponderdn
a los grados de cultura a que cs posible alcanzar. Parece natu-
ral que al hijo del carpintero le agraden las lecturas sobre las
artes, al de la modista las referentes a las industrias, al del pin-
tor o del arquitecto las que tratan de las bellas artes, etc. Los
libros deben servir para que los discipulos eompleten su apren-
dizaje, de modo que cultiven el espiritu i eduquen el caricter;
que enjendren tendencias razonables, convenicntes 1 justas, e
impriman a las ideas un timbre fijo i decisivo. La lectura debe
recrear e instruir, ennoblecer los sentimientos, descubrir nue-
vos lhorizontes i1 alimentar la imajinacion, sin estraviarla. Un
libro de amena literatura, dedicado a la infancia, no puede
prescindir de un fondo moralizador ¢ instructivo, que ejerza
una saludable inllnencia sobre la voluntad i propenda a formar
el juicio del lector. Ii] estilo de esas obras debe aumentar el
caudal lingiiistico 1 cultivar el sentimiento de la lengua. Kl
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papel, la calidad de la impresion, el formato, los grabados,
prestan un concurso nada despreciable a la cultura estética por
medio de la literatura.

Es el caso preguntar si el maestro puede o debe intervenir
en las lecturas de los alumnos, o si es dado esperar que ellas
fecunden por si solas los espiritus infantiles.

El nifio necesita ser dirijido, sin que esta ayuda indirecta
llegue a coartar su espontaneidad; al guiarlos debe persuadir-
seles de que les conviene hacer una lectura con preferencia a
otra, etc. A los nifios de edad de diez afios se puede permitir,
1 aun recomendar la lectura libre, pero sin obligarles a leer
ninguna obra, porque con esto se correria el peligro de hacer.
les cobrar aversion por la lectura. El maestro iustruird a los
discipulos sobre el modo de leer con provecho: que no lean
nada sin comprender, que hagan pausas para evitar la fatiga
cerebral i para recapacitarse, que tomen notas cuando encuen-
tren algo raro e interesante. Que ia eleccion de los libros se
haga a discrecion de los lectores, segun sus gustos, su edad, su
sexo i grado de cultura alcanzado.

Al intento de que se apropien el estilo, {ijdndose para asimi-
larse las ideas, el maestro, en tal o cual leccion, hard referencias
a dichas lecturas, insinuando oportunamente a los aducandos
que se espresen sobre lo que han leido, o que ilustren sus res-
puestas con aquello que deben a su propia cosecha.

La cultura literaria debe buscarse, segun acabamos de indi-
carlo, tanto en la perfeccion de la forma como en la naturaleza
i variedad de los escritos. La literatura infantil debe mirar ante
todo el corazon; el bdlsamo con que ba de empaparse el espiri-
tu de los escolares en las bellas letras, debe nacer de un ma-
nantial de pureza: el entendimiento i la voluntad reclaman de
las musas un ideal, una esperanza, un consuelo, la satisfaccion
de aspiraciones irrealizables, 1 un lenitivo contra las realidades
amargas. En la bella literatura, ese suave aroma que mitiga
las sensaciones vivas, que nos alienta i dispone a dar libre es-
pansion al 4pimo, es el estilo que se adhiere a la pluma como
el oxijeno a lasangre.



_401*

v
SOBRE HISTORIA DE L4 LITERATURA INFANTIL

No hai todavia en castellano una literatura infantil. Contados
son Jos autores que han escrito algo para la nifiez. Solo se ha-
llan algunas composiciones sucltas, i unas poeas obritas quas,,
bien elejidas i colectadas, formariau una base para una biblio-
teca escolar. Snarez, Rodriguez, Velasco i otros autores chile-
nos, Aliaga eu cl Pertd, Mdrmol en la Arjentina, Marroguin en
Colombia, Peza i Menendez en Méjico, entre otros publicistas
americanos, han producido biografias i versos que formarian
una estimable coleccion de lecturas infantiles. En Espafia, los
eseritores no se han inspirado mas en las impresiones candoro-
sas de la iufaucia. Fuera de una que otra obrilla digna de lla-
mar la atencion de ios educacionistas, i con todo el aprecio que
se merecen los cucntos de Fernan Caballero, los tiernos escritos
de la sefiora Pilar Sinues, de las bellas poesias de Martinez de
la Rosa, las composiciones patriéticas de Quintana, las escelen-
tes fabulas de Hartzenbusch i de Samaniego, la Peninsula no
cuenta con un repertorio de obras literarias apropiadas para la
escuela. Solo en nuestros dius se ha publicado una importante
coleccion de cuentos infantiles, bajo el titulo de Bibliofeca esco-
lar recreativa, por 8. Calleja, de Madrid. Casi nada se ha cseri-
to, pues, exproleso para los nifios en la hermosa lengua de
Castilla. Es ldstima que esto suceds en una literatura tan fe-
cuuda en produceciones recreativas. El espiritu sensible i apa-
sionado de los escritores hispano-latinos, debiera una veaz tor-
narse a las virjenes rejiones del mundo infantil,i darnos a
conocer en rasgos sencillos lo que se siente i se vive en sus 11-
sueflos santuarios. .

Un fenémeno mui diverso sc observa cn los pueblos del cen-
tro i norte de la Kuropa. Las literaturas alemana, danesa e in-
glesa, entre otras de distinta nacionalidad, abundan en produec-
ciones de naturaleza i eardcter tales, que divierten e instruyen
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tanto a los nifios como a los adultos. Baste mencionar, en abo-
no de este aserto, los famosos cuentos de Grimm, los de Bechs-
tein, los de Andersen, los del canénigo Schmid, las entretenidas
lecturas de Madama Leprince de Beaumon, las novelas de Ver-
ne 1 el celebérrimo libro de Robinson, tan hébilmente esplota-
do por Carape.

La literatura infantil puede considerarse como uuna necesi-
dad espiritual en una nacion civilizada. En la hermosa lengua
de Cervantes, solo empieza a despedir los primeros destellos de
su alborada, 1 apénas si se puede presajiarle un feliz desarrollo.
Toca a los pedagogos rendir homenaje a las musas, para que
produzean delicados frutos de este jénero que tanto anhelamos;
los gobiernos sabran estimular i protejer a los bardos abnega-
dos, miéntras el pueblo no les presenta su tributo de adhesion
i de amor.

Por via de apéndice, i para reforzar con mayor autoridad o
que en este capitulo decimos sobre la literatura en lag escue-
las, trascribimos en seguida un trozo del eminente literato i
pedagogo hispano Alcdntara Garefa, tomnado de su interesante
libro sobre la Educacion Esiética. Dice como sigue:

«Parece indudable que lo primero que necesita hacer el ma-
estro es elejir para los ejercicios literarios (de lectura i recita-
cion) trozos en verso i prosa, que ademas de reunir las condi-
ciones que quedan sefialadas mas arriba, se distingan por su
mérito literario, por la belleza de su fondo i de su forma; pro-
curando al propio tiempo, con el fin que luego decimos, que
a la vez que la prosa i el verso, alternen entre si las composi-
ciones de diverso jénero, estilo, metros (en el verso) iautores.
Con la lectura en alta voz de los trozos o composiciones a que
aqui nos referimos (cuya escrupulosa eleccion nunca se reco-
mendard lo bastante a los maestros), comienzan los ejercicios
literarios propiamente dichos, para los cuales preparan en rea-
lidad los andlisis léxico, 16jico, gramatical, i, en jeneral, todos
los de lenguaje; pues el estudio de la literatura no solo forma
parte de éste, corno ya hemos manifestado, sino que comienza
con €l



~— 403 -

«Pcro para conseguir el objetivo propuesto, no basta con
simples lecturas de las composiciones o los trozos que al efec-
to elija el maestro; se necesita que la lectura sea espresiva (la
que es apropiada por el tono a las ideas i los sentimientos de
lo que se lee, ddndole la espresion gue unas i otras requieren),
la cual supone a su vez una interpretacion intelijente del pasaje
que sirve de tema al ejercicio. Implica esto, por su parte, la
lectura esplicada, que es la que, como indica este calificativo,
tiene por objcto hacer qne los nifios se den cuenta del sentido
de lo que leen, mediante esplicaciones gramaticales, etimolo-
jicas 1 de otras clases, que debe hacerles al efecto el inaes-
tro.

«Lleva lo dicho, a poco que éste haga el andlisis literario,
que es lo que debe constituir en las escuelas la base i como el
nervio de la cultura que nos ocupa, i que consiste en hacer que
los nifios se fijen en las cualidades cstéticas de las eomposicio-
nes que al intento se lean, las descubran por si i sepan apre-
ciarlas. Con este objeto se les llamara la atencion, procurando
que lo digan por sf cuando estén en condiciones, de ello, sobre la
forma i estilo de las composiciones literarias, el fin que en ellas
se proponen los autores i los medios de realizarlo, los pensa-
mientos culminautes, la impresion que producen en el dnimo,
las figuras o licencias poéticas, 1 por Gltimo i como resdmen
de todo, lus bellezas que atesora la composicion sometida a se-
mejante andlisis. La importancia de esta clase de ejercicios
estd reconocida por cuanfos autores se ocupan en la materia, i
la pone de manifiesto M. Marguerin del modo que sigue:

« « En mi sentir, dice, a -importancia del audlisis literario,
« bien manejado por el maestro, es de primer oérden. Por él
« sobre todo, cjercitard éste al aluinno en medir en el estilo
« la’relacion entre las espresion i la idea, entre la construccion
« de la frasei el movimicnto del pensamiento o el esfuerzo del
« sentimiento, 1 hara comprender ¢cémo en cada siglo renue-
« van los escritores, la lengua, creando espresiones i construc-
« ciones que sou maneras nuevas de peusar i sentir. Dicho
< andlisis suministra ocasiones para hacer a la vez la educa-
E. DE LA L, NATERNA 28.
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« cion del gusto i del buen gentido, que son hermauos, pues
« 4mbos se inspiran en el tacto i la mesura. Es filoséfico por-
« que no separa la forma del fondo, ni las espresiones de las
« ideas i los sentimientos, Es moral por escelencia, porque
« puede dirijirse al alma toda, lo mismo que a la intelijencia,
« despertar e ilustrar en el joveu las enerjias latentes i las as-
« piraciones confusas que escitan en ¢l lo bello, lo verdadero i
« lo bueno, i no hai mas que solicitar de una raza jenerosu,
« heredera de la mas uoble civilizacion. Por su flexibilidad i
« libertad de maneras, me parece, pues, este jénero de andli-
« gis el instrnmento mas adecuado para formar el sentido li-
« terario i el sentido moral, que en pedagojia son inseparables
« el uno del otro.»

«Los andlisis literarios deben hacerse prescindiendo en absolu-
{0 de las nomenclaturas i sutilezas de la relérica, que sim conse-
gutr nada practico (sobre todo tratindose de nifios i de escuelas
primarias) pueden conducir a un pedantismo por muchos con-
ceptos desdichado. Mas que la esplicacion de reglas que el alum-
70 no se halla en ¢l estado de aprender, i que deseniraniar el senti-
do de las palabras con que se designan las figuras de elocucion ¢
de pensamiento, imporia que el nifio, apreciando las bellezas del
lenguage, se familiarice con ellas medianie la lectura, la esplica-
cion t ¢l andalisis de los buenvs autores, © se emocione cuando haya
motivo para ello; lo cual serdiudicio de que sabe sentir las be-
llezas 1 de que la cultura literaria que rccibe no es abstracta,
vana ni pretenciosa, sino sencilla, familiar, viva i espiritual,
como recomienda que sea el citado M. Marguerin,

«Con los ejercicios de andlisis dichos deben darse a los nifios
algunas nociones sencillas acerca de la historia literaria (con
las que a la vez se auxiliard el estudio de la historia jeneral),
mediante breves noticias biograficas de los autores cuyas pro-
ducciones se analicen, i lijeras ideas respecto de los jéneros
literarios; lo que serd motivo para ejercicios pricticos mui
ttiles, consistentes en clasificar las composiciones segun sus
jénerosilas épocas a que pertenezean, de modo que en las cla-
ses superiores pueden los alumnos formar siquiera sea & gran-
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des rasgos i mui en pequefio, una especie de cuadro o restimen
compendioso de la historia de nuestra literatura. Esto, con ser
de interes para la cultura jeneral de los escolares i particular-
mente para la estética (en cuanto que, como dice Bain, «la
«Historia literaria es en si misma una de las formas de la Li-
teraturas), tiene mucho atractivo para losnifios por la variedad,
el movimiento, la vida, en una palabra, que cabe dar a los res-
pectivos ejercicios mediante el relato de los hechos de Garcilaso
i Cervantes, de la fecundidad maravillosa de l.ope de Vega, de
ias cualidades poéticas de Calderon de la Barca, de las perse-
cuciones, la uncion i dulzura de Frai Luis de Leon, del misti-
cismo i los arrobamientos de Santa Teresa de Jesus, de lo que
presentaba i era el siglo de oro de nuestra literatura, de las be-
llezas i los estravios literarios d¢ Géngora. i de otros temas por
¢l estilo sobre los buenos autores, considerados como literatos
1 ccmo hombres, asi coino la representacion que tienen en -el
primer concepto ellos i sus producciones.

«Para terminar las indicaciones que nos hemos propuesto
hacer en el presente capitulo, a propésito de la ensefianza lite-
raria er las escuelas, réstanos dilucidar un punto que, a nuestro
Jjuicio, no deja de tener interes. Se ha hecho cuestion por al-
gunos pedagogos (Bain principalmente) de si debe darse la
preferencia et la ensefianza literaria de los nifios, sobre todo
al principio, a los antores antiguos, como es lo comun hacer, o
a los modernos, siguiendo en esie wltimo caso la marcha adop-
tada hoi por casi todos para la ensefianza de a jeografia i
aconsejada por muchos para la historia con el nombre de msé-
todo regresivo.

«En nuestro concepto, no cabe duda en la eleccion. En esta
materia, como en todas las que son objeto de la cultura prima-
r'a, debe comenzarse por lo que mas cerca tiene el nifio, por lo
que ¢ste se balla en estado de conocer mejor, por lo que mas
le interesa, por lo que le rodea, por lo que forma la atmésfera
en que vive i que respira; a ello, pues, debe darsc la preferen-
cia. Para pensarlo asf tenemos otra razon, que es en la que se
funda el filésofo ingles citade para decidirse por los autores
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modernos, a saber: que el lenguaje ha hecho progresos, no
siendo hoi lo que cra dntes, 1 que lo propio acontece respecto
de las ideas i los sentimientos.

«8i hemos de educar a los nifios para que vivan como hom-
bres de su tiempo, preciso es infundirles ante todo el lenguaje,
las ideas i los sentimientos de su época, maxime cuando a estos
respectos ha disminuido i disminuye progresivamente el interes
que tuvieran al producirse lag manifestaciones literarias de
otras edades. En tal sentido, las primeras composiciones que
se emplean en los ejercicios de que trata este capitulo, deben
ser de autores contempordneos, que es con lo que principal
mente importa familiarizar a los nifios. As{ el primer libro de
literatura para las escuelas primarias deberia limitarse a Zorrilla,
Campoamor, Nufiez de Arce, Valera, Tamayo 1 Baus, Selgas,
Ruiz de Aguilera, Perez Galdos, Garcia Gutierrez, Hartzen-
buseh, Lopez de Ayala, Becquer, Breton de los Herreros,
Espronceda, el duque de Rivas, Lista, Gallego i otros hasta
Quintana {1). Despues deben darse a conocer los literatos del
siglo XVIIL i ultimamente los del siglo XVII, XVI1 ante-
riores; pero siempre insistiendo mas en los de la épora actual,
1 en uno i otro ecaso, haciendo que tengan constantemente re-
presentacion proporcionada los distintos jéneros literarios, a
fin de que los nifios puedan formarse idea de ellos 1 de su des-
arrollo 1 sepan distinguir las diferentes clases de producciones.
No se olvide a este proposito la. conveniencia que hemos sefia-
lado, de insistir mas que en el verso, en la prosa, pero en la
prosa verdaderamente literaria.»

(1} Siguiendo este érden, en el que estamos en perfecto acuerdo en ek
ramo de que tratamos, en Chile ge limitaria este somero estudio a Bello,
Amundtegui, Lastarria, Vicufin Macxenna, Barros Arana, Lillo, Soffia,
Rodriguez Velasco, Matta, Sanfuentes; i, pagando a las naciones vecinas,
a Mirnol, o Guido Spano, Palma, Paz Soldan, Caro, Samper, Lozano,
Heredia, ete,, para pasar en seguida al estudio de los autores peninsulares
que recomienda el pedrgoga citado.—(Nofg del autor)
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